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SANTOS. Lineise Auxiliadora Amarilio. Educacdo Bilingue para Surdos e ldentidade
Surda na Fronteira Brasil-Bolivia. 101f. Dissertacdo de Mestrado do Programa de Pés-
Graduacao em Estudos Fronteiricos, da Fundagdo Universidade Federal Mato Grosso do Sul,
Campus do Pantanal. Corumba-MS. 2020.

RESUMO

A educacdo de surdos no mundo é marcada por avancos e conquistas, no que se refere ao
reconhecimento social e politico das linguas de sinais. Esse reconhecimento é decorrente da
luta e resisténcia da comunidade surda em oposicdo as politicas educacionais que néo
atenderam as especificidades dessa minoria linguistica. No Brasil, a educacéo bilingue para
surdos € instituida a partir da lei 10432/2002 que reconheceu a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), e pelo decreto n. 5626/2005, que regulamentou a referida lei. O percurso da
educacdo de surdos na Bolivia, se assemelha em muitos aspectos ao Brasil, onde ha um
reconhecimento da Lengua de Sefias Boliviana (LSB) e da educacdo bilingue-bicultural. Na
fronteira Brasil-Bolivia estudantes surdos bolivianos e brasileiros frequentam escolas do lado
brasileiro da fronteira, onde aprendem a Libras e a Lingua Portuguesa escrita, prevista na
Educacdo Bilingue. Apesar do reconhecimento da LSB, ela ndo € ensinada nas escolas do
lado boliviano da fronteira. Este estudo investiga o processo de aquisi¢cdo formal da lingua de
sinais conforme os pressupostos da Educacdo Bilingue bem como identidade linguistica e
cultural surda da fronteira Brasil-Bolivia. Ancora-se nos Estudos Culturais e nos Estudos
Surdos que enfocam a concepcdo antropoldgica da surdez. E um estudo qualitativo,
exploratorio e de fundo cultural historico.

Palavras-chave: Aquisicdo da Lingua de Sinais; Lingua de Sinais; Educacéo Bilingue;
Fronteira; Identidade Surda.



SANTOS. Lineise Auxiliadora Amarilio. Educacién Bilingiie para Sordos y ldentidad
Sorda en la Frontera entre Brasil y Bolivia. 101f. Tesis de Maestria del Programa de
Posgrado en Estudios Fronterizos, de la Fundacion de la Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul, Campus do Pantanal. Corumba-MS. 2020.

RESUMEN

La educacion de los sordos en el mundo esta marcada por los avances y logros, con respecto
al reconocimiento social y politico de las lenguas de signos. Este reconocimiento se debe a la
lucha y resistencia de la comunidad sorda en oposicién a las politicas educativas que no
cumplian con las especificidades de esta minoria linglistica. En Brasil, la educacion bilingle
para sordos se establece en base a la Ley 10432/2002, que reconocid la Lengua de Signos
Brasilefia (Libras), y por el Decreto no. 5626/2005, que regulaba esa ley. El curso de
educacién para sordos en Bolivia es similar en muchos aspectos al de Brasil, donde se
reconoce la Lengua de Sefias Boliviana (LSB) y la educacién bilingte-bicultural. En la
frontera entre Brasil y Bolivia, los estudiantes sordos bolivianos y brasilefios asisten a
escuelas en el lado brasilefio de la frontera, donde aprenden libras y el idioma portugués
escrito, previsto en la educacion bilingiie. A pesar del reconocimiento de LSB, no se ensefia
en las escuelas del lado boliviano de la frontera. Este estudio investiga el proceso de
adquisicién formal del lenguaje de sefias de acuerdo con los supuestos de la educacion
bilingle, asi como la identidad linguistica y cultural sorda de la frontera entre Brasil y
Bolivia. Estd anclado en estudios culturales y estudios de sordos que se centran en la
concepcién antropologica de la sordera. Es un estudio exploratorio cualitativo con
antecedentes culturales historicos.

Palabras clave: Adquisicion de la Lengua de Signos; Lengua de Signos; Educacion Bilingle-
Frontera; ldentidad Sorda.
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1 INTRODUCAO

Na fronteira Brasil-Bolivia pode-se considerar que a identidade e a cultura surda
foram construidas historicamente na convivéncia entre os usuarios da lingua de sinais nos
contextos escolar e social, conforme salienta Strobel (2008, p. 19): “que um ser humano, em
contato com o seu espaco cultural, reage, cresce e desenvolve a sua identidade, isto significa
que os cultivos que fazemos sdo coletivos e ndo isolados”.

Mediante uma observacdo empirica, foi possivel constatar que ha nesse meio
individuos com identidades variadas entre as quais: aqueles com conhecimento da lingua de
sinais boliviana que interagem com comunidade surda; individuos surdos que séo usuarios da
Lingua Brasileira de Sinais (Libras)! e desconhecem a Lengua de Sefias Boliviana (LSB)?;
individuos que utilizam em alguns momentos o Iéxico das duas linguas dentro da comunidade
surda. Sendo a lingua um dos elementos constitutivos da identidade de um individuo, como se
caracteriza a identidade linguistica dessa minoria?

Conforme Fernandes et al. (2013) e Quadros et al. (2006), a crianca surda deve ter
contato com a lingua de sinais 0 mais cedo possivel, pois a exposicdo a uma lingua é que lhe
dara condicGes de desenvolver plenamente, respeitando-se as fases naturais de aquisicéo.

Segundo Chomsky (1981-1986), a aquisi¢do da linguagem é um dispositivo inato aos
seres humanos se estiverem expostos a uma lingua. Portanto é fundamental que a crianga
surda esteja exposta a lingua de sinais, assim como criangas ouvintes, a lingua oral auditiva.

Apesar dos avancos e retrocessos histdricos no contexto da educacdo de surdos, em
gue a lingua de sinais passou por processos de negacdo e aceitacdo, a comunidade surda
conseguiu, mediante organizacdo e luta, conquistar a atual proposta educacional bilingue,
respaldada pela Lei n.° 10436/2002, pelo Decreto n.° 5626/2005 e pelo Relatério sobre a
Politica Linguistica de Educacdo Bilingue — Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa
(BRASIL, 2014).

Essas legislacdes orientam o ensino da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como a 1.2
Lingua (L1) para os estudantes surdos; e a Lingua Portuguesa na modalidade escrita, como a
2.2 Lingua (L2), a ser realizado no Atendimento Educacional Especializado (AEE) e no ensino

regular, assim como prevé a garantia dos demais apoios especializados, entre os quais:

1 Lein.° 10.436 de 24 de abril de 2002. Dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais.
2 No ano de 2010 a LSB — Lengua de Sefias Boliviana é reconhecida pelo Decreto Supremo n.° 0328, pelo
presidente Evo Morales Ayma.
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intérprete de libras, instrutor-mediador e professores bilingues para atuar nos servicos
especializados, entre outros.

Na fronteira Brasil-Bolivia, mesmo diante dessas especificacdes legais, a partir de
2002 observam-se aspectos ainda ndo assegurados, entre oS quais: a ndo existéncia de
profissionais surdos atuando nesse contexto, assim como a falta de profissionais
especializados para efetivar a proposta bilingue no ensino da Lingua Portuguesa escrita (L2)
nas escolas. Quais as reais condigdes de aprendizagem no contexto da educacao de surdos?
Como a proposta bilingue esta sendo desenvolvida? A atual politica possibilita a valorizagao

da identidade e da cultura dessa minoria linguistica?

1.1 Justificativa

Este estudo foi decorrente de inUmeras indagacGes no meu percurso profissional na
educacdo de surdos atuando com tradutora intérprete de Libras e técnica do Nucleo de
Educacdo Especial (NUESP), na rede Estadual e no Centro de Desenvolvimento Infanto
Juvenil (CMADW) na rede Municipal de ensino no municipio de Corumb4, assim como a
convivéncia com a comunidade surda da fronteira Brasil-Bolivia.

Esta trajetdria proporcionou-me a convivéncia com pessoas surdas, usuarias dessa
lingua, bem como me impulsionou a aprender a lingua de sinais, mediante a realizagcdo de
cursos que me direcionaram a me especializar e atuar como intérprete de Libras.

Apesar dos avanc¢os legais na educacdo de surdos ha quase duas décadas ainda nos
preocupa 0 percurso escolar dos estudantes surdos. Como a escola estd atendendo aos
pressupostos da educacdo bilingue? A escola assegura uma o acesso efetivo aos curriculo
escolar para os surdos da fronteira Brasil-Bolivia?

A escolha do tema se justifica pela necessidade de estudos nesta area, aqui na fronteira
Brasil-Bolivia, assim como pela urgéncia em conhecer o processo de aquisicdo da lingua de
sinais pelos surdos fronteiricos que acreditamos, ser significativa para ampliar as discussoes
no contexto da educacao de surdos.

Inicialmente, o estudo foi planejado para duas escolas da fronteira Brasil-Bolivia, uma
do lado brasileiro e a outra do lado boliviano da fronteira. Todavia, conforme documento da
Alcadia de Puerto Quijarro ndo ha surdos frequentando as escolas no territorio fronteirico

boliviano.



14

A escola escolhida para a pesquisa atende alunos surdos brasileiros e bolivianos, em
processo de aquisicdo da Libras e da Lingua Portuguesa na modalidade escrita, assim como

oferta o Atendimento Especializado (AEE), um dos espacos de aquisicao dessas linguas.

1.2 Identidade e cultura surda

A fronteira Brasil-Bolivia esta situada na cidade de Corumbd, fundada em 1778,
localizada do lado brasileiro da fronteira; e Puerto Quijarro, fundada em 1940, situada do lado
boliviano. Corumba, com 111.435 pessoas (IBGE, 2019), é o centro da conturbacdo com trés
cidades: Ladario e Corumba, no Brasil, e Puerto Soares, na Bolivia. Corumba mantém uma
distancia de aproximadamente 5 km de Puerto Quijarro. Essa proximidade entre brasileiros e
bolivianos estabeleceu-se a partir de 1875 com a fundacdo de Puerto Suarez as margens da
Laguna de Céceres, a cerca de 30 km de Corumba. Com a construcdo da estacdo ferroviaria,
ampliou-se a ocupacdo de Arroyo Concepcdo nos anos de 1970/1980, proximo a passagem
viaria que liga o Brasil a Bolivia, como nos conta Costa (2013).

As relagdes estabelecidas entre brasileiros e bolivianos sdo comerciais conforme Costa
(2013):

A cidade de Corumba se encontra em uma area de fronteira seca (na verdade,
h& uma pequena ponte sobre um riacho, entre os dois paises), o que favorece
0 transito entre as duas cidades vizinhas, que é praticamente livre para 0s
moradores fronteiricos, ndo sendo exigidos os documentos dos viajantes que
pretendem entrar no Brasil ou Bolivia que precisam carimbar seus vistos nas
Policias Federais dos respectivos paises. O transito entre as duas cidades é
intenso, em funcgdo do comércio e das relacdes de trabalho e sociais que ai se
estabelecem.

Ha inimeras definicbes de fronteira. Costa (2013) considera que a passagem pela
fronteira deve ser visivelmente frequente, dindmica, diversa e diariamente; fronteiricos,
turistas, mercadorias e fluxos licitos e ilicitos para um lado e outro, que vislumbram
mobilidades circunscritas e, para além da fronteira, com velocidades e racionalidades
diferentes.

De acordo com Michel Foucher (apud Cataia, 2008, p. 16), “A fronteira ¢ uma

descontinuidade geopolitica, com fungdes de delimitacdo real, simbdlica e imaginaria”.

A fronteira é zona camuflada em linha. As divisfes politico-administrativas
sdo encaradas também como fronteiras (fronteiras internas), porque elas
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seriam a armadura de sustentacdo e de vitalidade da fronteira externa. Zonas
e linhas fariam parte de um sistema de limites. (CATAIA, 2008, p. 16)

Para Hannerz (1997):

O conceito de ‘Fronteiras e Limites’, entendidos como algo através dos quais
se ddo os contatos e as interacBes, ao invés de marcar as culturas isoladas
umas das outras; e o conceito de ‘Hibridos’ que possibilita enxergar uma
realidade fronteirica como um fenémeno original de ‘transculturacdo’,
tornando mais complexa a tendéncia essencialista de ver a cultura apenas
como um marcador de grupos, separando-os de forma absoluta.

Partindo dessa afirmacdo, podemos considerar que essa proximidade linguistica e
cultural entre os surdos brasileiros e bolivianos ndo é dissipada pela diviséo territorial, pois
essa proximidade emerge cotidianamente na estreita relagdo nos contextos escolar e social. Os
usudrios da lingua de sinais poderdo apresentar diversas identidades em diversos momentos
da sua vida estando as mesmas ligadas ao processo de aquisicdo da lingua de sinais, a
proximidade com a comunidade surda e ouvinte assim como diversos outros fatores.

Segundo Costa e Oliveira (2012), a fronteira é de fato vivida por seus habitantes como
um espaco continuo de trafego de pessoas, mercadorias, conhecimentos e tradicdes, ou seja,
sdo coletividades que se vinculam através da linha divisoria entre os paises.

A afirmacdo de Costa e Oliveira (2012) se evidencia nos individuos pertencentes a
comunidade surda da regido de fronteira que constantemente adentram o territério brasileiro e
boliviano, de acordo com a necessidade e interesses comuns: frequentar escolas, trabalho,
lazer, convivéncia com os seus pares. Apesar da divisao territorial entre os paises € observado
que existe uma aproximacao entre os integrantes da comunidade surda.

Na fronteira Brasil-Bolivia, essa proximidade entre brasileiros e bolivianos € historica
e assegurada pelo Acordo Bilateral entre 0 Governo da Republica Federativa do Brasil e 0
Governo da Republica da Bolivia, aprovada internamente pelo Decreto Legislativo n.° 64 de
18 de abril de 2006, promulgado pelo Decreto n.° 64 de 18 de abril de 2006 e promulgado

pelo Decreto n.° 6737 de 12 de janeiro de 2009, estabeleceu as normas para:

permissdo de residéncia, estudo e trabalho a nacionais fronteirigos brasileiros
e bolivianos e que permite em seu art. 1.°, ‘0 ingresso, residéncia, estudo,
trabalho, previdéncia social e concessdo de documento especial de
fronteirico a estrangeiros residentes em localidades fronteirigas’. O
documento necessario para o ingresso e permanéncia legal de bolivianos no
Brasil é conhecido como ‘documento especial fronteiri¢o’, que propicia a
figura legal do ‘cidadédo fronteirico’ e possibilita que ele estude e/ou trabalhe
na cidade de Corumba, no Brasil. (BRASIL, 2009)
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Conforme Loubet (2017), os discentes bolivianos estdo inseridos nas escolas

brasileiras da fronteira:

deparam-se com a recorrente supremacia linguistica da lingua portuguesa
nas escolas fronteiricas situadas em Corumba. Nesse sentido, a supremacia
linguistica consiste nas acdes que almejam ascender uma lingua enguanto a
outra é inferiorizada. Sendo assim, a lingua portuguesa, por ser a lingua
falada pelo grupo majoritério, impera e é imposta aos demais grupos
minoritarios. (LOUBET, 2017, p. 56)

Esse fluxo de estudantes que adentram o territorio brasileiro para estudar, pode ser
observado diariamente. Os estudantes residentes na fronteira do lado boliviano, entre eles 0s
surdos, frequentam escolas brasileiras, onde aprendem a Lingua Brasileira de Sinais (Libras).
Na comunidade surda da fronteira Brasil-Bolivia, observamos bolivianos e brasileiros

convivendo nesse espago. Segundo Dorziat (2015):

Nesse sentido, a Lingua de Sinais é fundamental para o estabelecimento da
Cultura Surda, porque a lingua constitui a nossa péatria, como diz Caetano
Veloso ‘[...] E deixe os Portugais morrerem a mingua, minha patria € minha
lingua [...]”. Sendo assim, podemos inferir que a patria dos surdos ndo se
constitui da mesma forma que a da maioria dos brasileiros, haja vista que sua
situacdo é mais esdrixula que a de muitos estrangeiros em patrias alheias.
Afinal, ndo ha estrangeirismo que faca estranha sua propria familia. A patria
brasileira dos surdos, embora esteja em relagdo mais ou menos proficua, ndo
possui as mesmas fronteiras que a dos ouvintes, porque sua fronteira é
imaterial. A péatria existe onde estiver viva a Lingua de Sinais, onde houver
surdos interagindo de forma natural.

A Lingua Brasileira de Sinais (Libras) é a lingua falada pelo povo surdo e pela
comunidade surda. Essa distingdo aqui posta, significa que o povo surdo diz respeito aos
usudrios dessa lingua gestual visual. A comunidade surda refere-se tanto a essa minoria
linguistica, quanto aos profissionais que atuam nesse contexto e as demais pessoas envolvidas
com a causa surda. Os estudantes surdos brasileiros e bolivianos aprendem a Libras em
escolas brasileiras e no convivio na comunidade surda.

A comunidade surda de fronteira constitui-se a partir das experiéncias construidas nos
diversos espagos do territdrio fronteirico, especialmente no escolar.

A escola, por ser um espaco multicultural, tem um papel fundamental para acolher
essa diversidade e garantir uma educacdo que valorize a cultura surda e a construgdo da
identidade surda.

Nesse contexto, a escola deve valorizar a diversidade sob uma o6tica multicultural. De

acordo com Fernandes et al. (2013)
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O multiculturalismo dentro da educacdo vem como decorréncia de se ter
alunos pertencentes a diferentes universos na sala de aula, do ponto de vista
cultural, social, linguistico e religioso e de se ter o desafio de transformar o
espaco escolar em um espago democréatico, que possa oferecer igualdade de
oportunidades, dando por isso mesmo condic¢Bes de atendimento educacional
diferente a alunos diversos. (FERNANDES et al., 2013, p. 93)

Kelman (2015) apud Fernandes et al. (2013) considera que o Multiculturalismo pode

ser definido de vérias formas:

Trata-se de estabelecer niveis de responsabilidade e garantia de igualdade de
direitos humanos as pessoas com diferentes origens, crengas, etnias, géneros;
uma convivéncia pacifica entre 0s membros pertencentes aos grupos
minoritarios e 0s grupos majoritarios de uma comunidade social, sem
qualquer discriminacao.
Na fronteira Brasil-Bolivia, estudantes surdos bolivianos frequentam escolas do lado
brasileiro da fronteira e aprendem a Libras e a Lingua Portuguesa, apesar dessas duas linguas
serem, a principio, linguas estrangeiras.

Para Navegantes et al. (2016) a inclusdo, numa perspectiva multicultural,

se dara de forma a compreender essas diferencas, garantindo a inser¢do de
professores e profissionais surdos, fluentes nas linguas de sinais nos
ambientes escolares, participando ativamente da constru¢do do curriculo
escolar e da escolha de metodologias voltadas para os estudantes surdos. E
necessario compreender os fendmenos que permeiam as mais diversas
formas de ser de um individuo, assim como também de um coletivo, para
que se respeitem seus costumes e suas peculiaridades. (NAVEGANTES et
al., 2016, p. 6-7)

A cultura é um termo bem amplo e podemos encontrar varias definicdes dela. Para
Eagleton (2005), citado por Strobel (2008, p. 18), a cultura no seu sentido etimolégico
“cultivo agricola. Portanto o cultivo da linguagem e da identidade sdo os elementos
fundamentais de uma cultura.

Strobel (2008) ainda considera que a cultura, em razéo da diversidade de conceitos de
cultura, é importante e deve ser analisada no seu processo historico, pois cada teoria sobre
cultura advém das ideias e das histérias particulares de cada tedrico.

Para a pessoa surda, a lingua de sinais, € um dos elementos que define a sua cultura e
identidade, assim como a diversidade de experiéncias historicamente construidas.

Perlin (1998, p. 51-72) conceitua varias identidades surdas construidas historicamente,

identidades de transicdo, identidades incompletas e identidades flutuantes, identidades
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hibridas, que sdo formadas em decorréncia do contato com a cultura majoritaria ouvinte, que
pode reprimir a identidade surda.

Essas identidades relacionam-se com o tipo de surdez, com o periodo em que o surdo
esteve exposto a lingua de sinais, com as experiéncias construidas ao longo da vida nos
diversos espacos sociais entre outros.

Autores como Perlin (1998), Strobel (2008), Quadros et al. (2006) e Salles et al.
(2007), pesquisadores da educagdo de surdos, consideram o uso da lingua de sinais como um
dos instrumentos para a constituicdo da identidade surda.

Perlin (1998) e Salles et al. (2007) afirmam que a identidade surda é aquela na qual ser
surdo é estar no mundo visual e desenvolver sua experiéncia na lingua de sinais. Os surdos
que assumem a identidade surda sdo representados por discursos que 0S veem capazes COmo
sujeitos culturais, uma formacéo de identidade que ocorre entre 0s espacos culturais.

A lingua de sinais € a lingua minoritaria da comunidade surda e faz parte da identidade

e da cultura surda. Segundo Carvalho (2008),

a identidade pode ser conceituada como um conjunto de caracteres que
permitem diferenciar pessoas e objetos uns dos outros. Enquanto a
subjetividade permite dar sentido as nossas relagbes com o mundo, a
identidade é o que o sujeito ‘em processo’ experimenta. (CARVALHO,
2008, p. 21)

H& indmeras identidades surdas e ndo uma unica, pois a formacdo dessa identidade
estd relacionada as experiéncias pessoais, decorrentes da inter-relacdo historicamente
construida nos determinados espacos sociais.

Segundo Perlin (1998):

[...] as identidades surdas s@o construidas dentro das representagdes possiveis
da cultura surda, elas moldam-se de acordo com a maior ou menor
receptividade cultural assumida pelo sujeito. E dentro dessa receptividade
cultural, também surge aquela luta politica ou oposicional pela qual o
individuo representa a si mesmo, se defende da homogeneizacdo, dos
aspectos que tornam corpo menos habitavel, da sensacdo de invalidez, de
inclusdo entre os deficientes, de menos valia social. (PERLIN, 1998, p. 77-
78)

Cabe pontuar que a crianca surda, em sua maioria, nasce em uma familia de ouvintes
com algumas excecdes, em que a exposicao a lingua de sinais geralmente ocorre tardiamente,
e 0 primeiro o contato com a lingua de sinais é na escola (diga-se de maioria ouvinte) onde
ndo se depara com um referencial identitario — o professor surdo — conforme definem Santana
e Bergamo (2005):
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A constituicdo da identidade do sujeito esta relacionada as préaticas sociais, e
ndo a uma lingua determinada, e as intera¢fes discursivas diferenciadas no
decorrer de sua vida: na familia, na escola, no trabalho, nos cursos que faz,
com 0s amigos. O reconhecimento dessa realidade seria o aprofundamento
das discussdes sobre a identidade no campo da surdez, no qual se procura
estabelecer uma “norma” com relagdo ao que é teoricamente chamado de
identidade, e exigir que as analises correspondam a ela. Ou seja, uma norma
de identidade, a identidade do surdo, e uma norma cultural correspondente, a
cultura surda. (SANTANA; BERGAMO, 2005, p. 572)

Strobel (2008) diz:

Cultura surda é o jeito de o surdo entender o mundo e modifica-lo a fim de
torna-lo acessivel e habitavel ajustando-o com as suas percepcles visuais,
que contribuem para a definicdo das identidades surdas e das ‘almas’ das
comunidades surdas. Isto significa que abrange as ideias, as crengas, 0S
costumes e os héabitos do povo surdo. (STROBEL, 2008, p. 27)
Segundo Botelho (2005, p. 111), “[...] a educagdo bilingue para surdos propde a
instrucdo e o uso em separado da lingua de sinais e do idioma de seu pais, de modo a evitar

deformacdes de uso simultaneo”.

[...] a lingua de sinais é uma das principais marcas da identidade de um
povo surdo, pois é uma das peculiaridades da cultura surda, é uma forma
de comunicacdo que capta as experiéncias visuais dos sujeitos surdos,
sendo que é esta lingua que vai levar o surdo a transmitir e proporcionar-
Ihe a aquisic¢do de conhecimento. (STROBEL, 2008, p. 44)

Salles et al. (2007) consideram que a cultura surda favorece a construgdo da
identidade Surda. Essa identidade esta relacionada a proximidade com a cultura surda e com o
papel que o sujeito surdo assume dentro da comunidade na qual esta inserida. A convivéncia
dos surdos com seus pares fortalece a formacéo da sua identidade.

Skliar (1998) defende que

é possivel aceitar o conceito de Cultura Surda por meio de uma leitura
multicultural, em sua prépria historicidade, em seus proprios processos e
produgdes, pois a Cultura Surda ndo é uma imagem velada de uma hipotética
Cultura Ouvinte, ndo € seu revés, nem uma cultura patoldgica. (SKLIAR,
1998, p. 28)

Acreditamos que este estudo é relevante a medida que contribuird para uma reflexao

da proposta educacional bilingue, criando mecanismos para aprimorar a pratica neste
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contexto, contribuindo para a formacao dos profissionais que atuam na educacdo de surdos,

assim como para a valorizacdo da cultura surda da fronteira Brasil-Bolivia.

1.3 As linguas de sinais na fronteira Brasil-Bolivia

A comunidade surda que vive na fronteira entre Brasil e Bolivia é usuéria da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras)?, sua lingua natural, apesar da Lengua de Sefias Boliviana (LSB)
ser reconhecida legalmente no territdrio boliviano. Uma observacdo empirica mostra-nos que
esta comunidade é constituida por uma diversidade de sujeitos surdos brasileiros e bolivianos
que interagem no ambiente escolar, bem como nos diversos espacos sociais da regido de
fronteira. Considerando que a lingua de sinais tem como uma de suas caracteristicas a ndo
universalidade, um primeiro olhar evidencia uma diversidade linguistica e cultural nesse
meio, 0 que é notoriamente um dos tragos dos individuos da regido fronteirica e da propria
comunidade surda em questéo.

Conforme Quadros et al. (2004, p. 3) a visdo da universalidade implica que, fatores
geograficos e culturais, ndo sdo influentes na determinacdo historica do sinal, pois nem todas
as pessoas fazem referéncia a um determinado referente usando o mesmo sinal. Entende-se
que, o léxico das linguas de sinais, é decorrente das inimeras experiéncias pessoais e das
inter-relacdes estabelecidas entre os usuarios dessa lingua. Apesar das linguas de sinais se
assemelharem pela sua estrutura visoespacial, ou mesmo em alguns sinais, elas se diferem
entre si, pois em cada regido, ou mesmo pais, o léxico é construido a partir das experiéncias e
das interpretacGes prdprias de cada comunidade surda.

No territério brasileiro, a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) é reconhecida
legalmente a partir da Lei n.° 10.432/2002 e regulamentada pelo Decreto n.° 5626/2005.* O
Decreto, no seu Art. 2.° considera a pessoa surda “aquela que, por ter perda auditiva,
compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua
cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais — Libras” (BRASIL, 2005).

A Lei n.° 10.432/02 reconhece oficialmente a Libras como elemento da identidade e
cultura surda. A partir dessa legislacdo, o aprendizado da Libras € direito da pessoa surda,
sendo esta, sua lingua natural (L1), e instrumento para a aquisi¢do da lingua portuguesa na

modalidade escrita de segunda lingua (L2).

3 Lei n.° 10.436 de 24 de abril de 2002. Dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais.

4 Brasil. Decreto n.° 5626 de 22 de dezembro de 2005, que regulamenta a Lei n.° 10.436, de 24 de abril de 2002,
que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), e o Art. 18 da Lei n.° 10.098, de 19 de dezembro de
2000.
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A partir do Decreto n.° 5626/05, houve uma difusdo desta lingua de sinais, em que 0s
cursos de graduacdo das instituicdes federais tiveram a obrigatoriedade de ofertar a Libras
como disciplina nos cursos de formacdo de professores, cursos de Licenciatura e
Fonoaudiologia.

Os Centros de Capacitacdo de Profissionais da Educacdo e de Atendimento as
Pessoas com Surdez (CAS), que foram criados no Brasil, com o objetivo de apoiar a
efetivacdo dessa politica. Em Mato Grosso do Sul, o CAS foi criado pelo Decreto n.° 11.027
de 17 de dezembro de 2002. O CAS-MS passou a assumir a formacdo e a avaliagdo dos
profissionais surdos (instrutores) e os ouvintes (intérpretes), além de professores para atuarem
no contexto da educacdo de surdos na Rede Estadual de Ensino Nesse meio, a pessoa surda
tem prioridade tanto no processo de formacgdo quanto na conducdo do servigco especializado
quando se tratar da Libras.

Esse critério, enfatiza a importancia da convivéncia do estudante surdo com os seus
pares, assim como o contato com um instrutor surdo, como elemento significativo para a
construgdo da identidade surda. Botelho (2005), afirma que “Modelos para as criangas surdas
ajudam-nas a desenvolver uma autoimagem positiva e a adquirir competéncia significativa”.

A lingua de sinais é uma lingua dinamica; seus usuarios, 0s surdos, criam novos sinais
conforme a necessidade e o surgimento de novos conceitos. Partindo dessa afirmacdo, como
ocorre essa interacdo entre os usurios da lingua de sinais?

Sabendo que cada pais tem a sua lingua de sinais, ndo sendo esta universal, podemos
entdo dizer que ela é historicamente determinada por fatores culturais e sociais. Em se
tratando da comunidade surda de fronteira Brasil-Bolivia, como ocorre esse processo de
interacdo entre esses sujeitos surdos usuarios dessa lingua gestual visual? E como ocorre 0
processo de aquisicdo da lingua de sinais?

As linguas de sinais ndo sdo inferiores as demais linguas orais, devendo ser
oportunizado o0 acesso 0 mais cedo possivel ao sujeito surdo, pois ela é instrumento de
aquisicdo da segunda lingua: a lingua portuguesa.

Para Quadros et al. (2004, p. 30) “As linguas de sinais sao, portanto, consideradas pela
linguistica como linguas naturais ou como um sistema linguistico legitimo e ndo como um
problema do surdo ou como uma patologia da linguagem”.

Skliar (1998) e Freitas (2008) destacam que a lingua de sinais é uma lingua plena,
natural, ndo um codigo artificial de comunicacdo, e como tal deve ser pensada; € um direito

dos surdos, ndo uma concessao.



22

No Brasil, os estudos linguisticos de Karnopp (2005), Quadros et al. (1997-2004-
2006) foram significativos para a compreensdo da estrutura da lingua de sinais e para o
processo de aquisicdo dessa lingua.

A Lingua de Sinais (Libras) é uma lingua visoespacial com estrutura gramatical
prépria que se assemelha as demais linguas orais. Estudiosos da lingua de sinais, como
Quadros et al. (2004), Karnopp (2005) e Stokoe (1960), comprovam o status linguistico da
lingua de sinais. Ela tem uma estrutura gramatical, morfoldgica, sinttica, semantica e
pragmatica que a constituem em uma lingua que atende aos critérios de uma lingua genuina.

Conforme Stokoe (1960) citado por Quadros et al. (2004, p. 30), a lingua de sinais
atende a todos os critérios linguisticos de uma lingua genuina, no léxico, na sintaxe e na
capacidade de gerar uma quantidade infinita de sentencas.

As linguas de sinais compartilham os mesmos principios subjacentes as linguas orais.
Stokoe (1960) fez a primeira organizacdo estrutural da Lingua de Sinais Americana (ASL)
mediante a decomposicdo dos sinais em trés parametros: configuracdo de méo, locagdo e
movimento, sendo posteriormente a eles acrescentados mais dois parametros por Battisson
(1974-1978): expressOes faciais e corporais e orientagdo de mdo, de acordo com Quadros et
al. (2004). Conforme Quadros et al. (2004),

0s sinais sdo formados e orientados gramaticalmente a partir dos cinco
parametros, também conhecidos como unidades minimas na Libras. De
acordo com as autoras, a fonologia dos sinais é constituida pelo uso da
Configuracdo de Méo (CM), da Locagdo (L), do Movimento (M), da
Expressdo N&o Manual (ENM) e da Orientagdio de Mé&o (Or). As
combinagdes dessas unidades minimas sdo utilizadas tanto na elaboracéo dos
sinais préprios como na construcao dos demais sinais nessa lingua.

Os estudos fonoldgicos das linguas de sinais também trazem os mesmos principios
descritos anteriormente: os articuladores primarios sdo as maos que se movimentam e
articulam geralmente no espaco a frente do sinalizador.

Saussure (1995, p. 17) e também Quadros et al. (2004) consideram que

lingua ndo se confunde com linguagem: é somente uma parte determinada,
essencial dela, indubitavelmente. E apenas um produto social da faculdade
da linguagem e um conjunto de convengdes necessarias, adotadas pelo corpo
social para permitir o exercicio dessa faculdade nos individuos.

Para Quadros et al. (2004, p. 25-28), estudiosos como Lyons, Hockett e Lobato
descreveram alguns tracos comuns atribuidos as linguas em geral que a distinguem da

comunicacdo animal. Entre elas estdo: flexibilidade e versatilidade, arbitrariedade,
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descontinuidade, criatividade, dupla articulacdo, padrdo e dependéncia estrutural. Tais
caracteristicas sao percebidas nas linguas de sinais.

Chomsky (1986, p. 13) coloca “Doravante considerarei uma lingua (gem) como um
conjunto (finito ou infinito), sentencas cada uma finita em comprimento e construida a partir
de um conjunto finito de elementos”.

A adocdo da proposta de educagdo bilingue para os estudantes surdos reflete os
avancos na educacao de surdos, considerando que as mesmas, foram fruto da reinvindicagéo
da comunidade surda, pois enfatizam a importancia da Libras no processo de aprendizagem
da pessoa surda, sendo esta, um dos elementos que caracteriza a sua identidade.

A aquisicdo da lingua de sinais deve acorrer 0 mais cedo possivel, devendo ser
assegurada a crianca surda desde a educacao infantil, pois ela dard ao surdo condicGes de
desenvolver-se emocional e socialmente.

A maioria das pessoas surdas nasce em uma familia de ouvintes. O diagnéstico da
surdez pode ocorrer tardiamente assim como 0 ingresso na escola. 1sso representa atraso no
desenvolvimento da crianca surda. Muitos surdos ndo frequentam a educagdo infantil,
ingressando nas séries iniciais do Ensino Fundamental. Na escola, deparam-se com a lingua
portuguesa, a segunda lingua para o surdo.

A Lingua Portuguesa (L2) para a pessoa surda representa grau de dificuldade de uma
lingua estrangeira, considerando que ela é de modalidade diferente da lingua de sinais.
Conforme as especificacdes legais, o aprendizado da lingua de sinais e da lingua portuguesa,
deve ocorrer nas turmas de ensino regular e no servico especializado (sala multifuncional). O
processo de aquisicdo de uma lingua pode ser demorado, porque este aprendizado depende de
algumas variaveis, entre as quais: frequéncia, assiduidade neste servico, compromisso da
familia, envolvimento da familia, entre outros.

Para o servico especializado, um dos espacos escolares, destinado a aquisi¢do da L1 e
L2, o Decreto n.° 5626/05 recomenda um professor surdo, considerando o fator de construcdo
identitaria pelo estudante surdo. Na pratica, na fronteira Brasil-Bolivia, tanto na rede estadual
quanto municipal de ensino, isso ndo ocorre.

Esse percurso histérico do atendimento educacional ao estudante surdo nédo esta
descontextualizado da evolugdo da politica educacional brasileira para essa minoria
linguistica. Um revisitar tedrico sobre o historico da educagdo de surdos no Brasil sinaliza-nos
a influéncia europeia, a partir da fundagdo do Instituto Nacional de Educagdo de Surdos do
Brasil (INES), que adotou os procedimentos didaticos e metodologicos do Instituto Nacional

de Surdos-mudos de Paris. Desde o surgimento desse centro de referéncia na educacéo de
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surdos, foram adotadas diversas politicas educacionais, todas voltadas para o estudo da
linguagem, seja ela oral ou da linguagem de sinais (SOARES, 2005, p. 1-10).

Em sala de aula regular, o estudante surdo conta com o apoio do profissional
especializado (tradutor intérprete de libras, intérprete na modalidade oral) que ird suprir as
dificuldades de comunicacao e interacdo em todos o0s espacos das escolas. Todavia, a garantia
deste profissional especializado ndo determina o sucesso do processo ensino-aprendizagem.

Reportando a aquisi¢cdo da lingua de sinais, o individuo surdo deve estar inserido num
ambiente que favoreca o processo de aquisicdo de lingua. A utilizagdo de recursos, como
imagens, videos, literatura infantil em libras, contacdo de histdrias, favorece a construcao de
imagens mentais pelo surdo, favorecendo a aprendizagem.

Convém pontuar que a Lingua de Sinais Americana (ASL) influenciou a Lengua de
Sefias Boliviana (LSB), a Lingua de Sinais Francesa (LSF) e a Lingua de Brasileira de Sinais
(Libras). Entre as linguas de sinais ocorre similaridade no léxico quando falamos de um Gnico
pais. Essa similaridade acontece em determinadas regi6es, como no Brasil, por exemplo.
Entretanto, o léxico das linguas de sanais, em sua maioria, diferencia-se, apesar da
similaridade nos seus parametros.

Dada a proximidade desses dois paises, estudantes bolivianos, dentre eles, surdos,
frequentam as escolas do municipio de Corumbd e adquirem a Libras. As escolas publicas
aqui da fronteira Brasil-Bolivia atendem a uma populacdo culturalmente diversa e,
respeitando os principios da inclusdo, deverdao ofertar uma educacdo de qualidade a todos 0s
estudantes indistintamente.

Carvalho (2008) e Sa (2011) consideram que o principio inclusivo ressalta o respeito
a singularidade e a diversidade de cada sujeito na sociedade, bem como a qualidade da
educacdo oferecida a todos, pois, como constatamos nas estatisticas, muitos sdo os excluidos,
além dos portadores de deficiéncia.

Partindo destas afirmacdes, podemos considerar que o estudante surdo requer um
atendimento diferente, ou melhor, um atendimento educacional especializado. Quando
enfocamos o atendimento educacional especializado, é necessario considerarmos 0s apoios
necessarios ja previstos na politica educacional de atendimento aos estudantes surdos a partir
da Lei n.° 10.436/2002, do decreto n.° 5626/2005 que regulamenta esta lei, e da Politica
Educacional Bilingue (2014), entre os quais: educacdo bilingue com o ensino da Libras na
modalidade de primeira lingua (L1) para os estudantes surdos e Lingua Portuguesa escrita na
modalidade de segunda lingua (L2); intérprete de libras; instrutor mediador; acesso ao

aprendizado da lingua de sinais como primeira lingua na Sala de Recursos Multifuncional;
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convivio com a comunidade surda e com adultos surdos como fator de construcdo da
identidade cultural e linguistica; instrutor surdo em libras; entre outros.

Em decorréncia da ndo efetivacdo de todos os pressupostos de uma politica bilingue,
apesar da existéncia do aparato legal, esta pesquisa investigou a aquisi¢do da lingua de sinais
conforme os pressupostos da educacdo bilingue na fronteira Brasil-Bolivia, bem como a
identidade linguistica e cultural, a fim de identificar os aspectos que precisam ser revistos e

organizar material de estudo e acervo para pesquisas posteriores.

1.4 Objetivos

e Analisar o processo de aquisi¢cdo formal da lingua de sinais por sujeitos surdos que
vivem na fronteira Brasil e Bolivia e que estudam no Ensino Fundamental a partir os
pressupostos da Educacéo Bilingue;

e ldentificar a identidade cultural linguistica da comunidade surda da fronteira Brasil-
Bolivia;

e Conhecer o processo de aquisicdo formal da lingua de sinais pelos estudantes surdos
de uma escola de Ensino Fundamental da rede publica de ensino da fronteira Brasil-
Bolivia;

e Analisar aspectos da Lingua Brasileira de Sinais e da Lengua de Sends Boliviana.

1.5 Percurso metodologico

Esta é uma pesquisa social, qualitativa, exploratoéria e de fundo cultural-histérico sobre
0 processo de aquisicdo formal da lingua de sinais a partir dos pressupostos da educacgédo
bilingue bem como esse universo linguistico e cultural na fronteira Brasil-Bolivia.

Citando Sampieri, Collado e Lucio (2013, p. 45), a pesquisa qualitativa “proporciona
profundidade aos dados, dispersao, riqueza interpretativa, contextualizacdo do ambiente do
entorno, detalhes e experiéncias Unicas [...]".

Segundo Gil (2008, p. 46) “As pesquisas exploratdrias tém como principal finalidade
desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista a formulacdo de
problemas mais precisos ou hipoteses pesquisaveis para estudos posteriores”.

Para Gil (2008, p .26) a pesquisa social é o processo que, utilizando a metodologia

cientifica, permite a obtengdo de novos conhecimentos no campo da realidade social. A
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pesquisa social para ele “visa fornecer respostas tanto a problemas determinados por interesse
intelectual, quanto por interesse pratico. Interessa, pois, na formulacdo do problema
determinar qual a sua relevancia em termos cientificos e praticos” (GIL, 2008, p. 3).

Sampieri, Collado e Lucio (2013, p. 35) ainda afirmam que “[...] 0s modelos culturais
estdo no centro do estudo qualitativo, pois sdo entidades flexiveis e maleaveis que sdo marcos
referenciais para o ator social e construidos pelo inconsciente, aquilo que foi transmitido por
outros e pela experiéncia pessoal”.

Esta pesquisa ancora-se nos Estudos Culturais e os Estudos Surdos que deram
instrumentos para a compreensdao da identidade linguistica e da cultura surda na fronteira
Brasil-Bolivia.

Conforme Skliar (2005, p. 7-28), os Estudos Surdos sdo uma tentativa de
problematizar o que é considerado normal. Para o autor, a definicdo dos Estudos Surdos, “...]
aproxima-se de um conjunto de concep¢bes de ordem linguistica, multicultural e
antropoldgica, pois sdo estas que apresentam uma relacdo com o conhecimento do mundo dos
surdos/as”.

Para Silva (2014), “[...] A aproximagdo aos Estudos Culturais nos permite
compreender as representacGes em relacdo a identidade surda como alteridade cultural,
afastando-se da percepcéo bioldgica da surdez — que a vé como alteridade deficiente”.

Ainda, este estudo utilizou-se de ferramentas para o processo de construcdo de dados,
tais como a pesquisa documental observacdo do servico especializado e questionarios,

orientadas pelas teorias de Gil (2008):

[...] A pesquisa documental vale-se de materiais que n&o receberam ainda um
tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com 0s
objetivos da pesquisa. O desenvolvimento da pesquisa documental segue 0s
mesmos passos da pesquisa bibliogréafica. Apenas ha que se considerar que o
primeiro passo consiste na exploracdo das fontes documentais, que sdo em
grande numero. Existem, de um lado, os documentos de primeira mao, que
ndo receberam qualquer tratamento analitico, tais como: documentos
oficiais, reportagens de jornal, cartas, contratos, diarios, filmes, fotografias,
gravacoes, etc. De outro lado, existem os documentos de segunda mao, que
de alguma forma ja foram analisados, tais como: relatérios de pesquisa,
relatorios de empresas, tabelas estatisticas, etc. (GIL, 2008, p. 51)

Para Minayo (1992),
a entrevista € o procedimento mais usual no trabalho de campo. Através dela

0 pesquisador busca obter informes contidos na fala dos atores sociais. [...]
Num primeiro nivel, essa técnica se caracteriza por uma comunicacao verbal
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que reforca a importancia da linguagem e do significado da fala. Ja, hum
outro nivel, serve um outro meio de coleta de informagcfes sobre um
determinado tema cientifico. (MINAYO, 1992, p. 57)

A entrevista semiestruturada para Trivifios (1995) é

[...] aguela que parte de certos questionamentos basicos, apoiados em teorias,
hipo6teses, que interessam a pesquisa, e que, em seguida, amplo campo de
interrogativas, frutos de novas hipéteses que véao surgindo a medida que se
recebem as respostas do informante. Desta maneira, o informante, seguindo
espontaneamente a linha de seu pensamento e de suas experiéncias dentro do
foco principal colocado pelo investigador, comega a participar na elaboracéo
do contetido da pesquisa. (TRIVINOS, 1995, p. 143)

Sobre os levantamentos bibliograficos, inicialmente foi feito um levantamento teérico
para definicdo dos autores que fundamentardo a pesquisa e constituirdo o0 marco tedrico
conceitual. A pesquisa bibliografica utilizara, entre outros, Quadros et al. (1997-2004-2006),
Botelho (2005), Fernandes et al. (2013), Stokoe (1960), Strobel (2008), Soares (2005),
Honora e Frizanco (2019), Salles et al. (2007), Karnopp (2005), autores renomados na
educacdo de surdos que coadunam com o objetivo do nosso trabalho.

Durante a pesquisa bibliografica, foram utilizadas algumas bases de dados. Na base
SciELO, foram utilizados alguns descritores entre 0os quais: “cultura surda”, em que foram
encontrados 22 artigos, sendo 10 selecionados; no que se refere a “identidade surda”, foram
localizados 19 e selecionados 16 artigos; sobre a “educacdo de surdos”, foram encontrados
172 artigos, sendo 38 selecionados. O levantamento desta fonte de dados foi de grande
importancia para a pesquisa histérica da educacéo de surdos.

Os critérios de selecdo adotados foram os Gltimos 10 anos, sendo textos em portugués
e espanhol. Na base de dados do portal Redalyc, com o descritor “educacéo de surdos”, foram
selecionados 12 artigos. Na base de dados do PPGF (Portal de Pés-Graduacdo em Estudos
Fronteiricos da UFMS) de 134 dissertagdes defendidas entre os anos 2009 a 2018, foram
selecionadas 9 dissertacbes a partir do ano de 2009. Da base de dados da Capes com o
descritor “identidade surda” foram localizados 146 artigos, sendo, destes, 9 selecionados.
Com o descritor “educacdo bilingue”, a busca detectou 547 artigos, sendo selecionados 20
destes. Na base de dados PPGE (Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo da UFMS), no
periodo 2009 a 2018, foram encontradas 3 dissertacdes sobre a tematica quando utilizados os
mesmos descritores.

Foi realizado um levantamento documental na escola envolvida na pesquisa, com 0

objetivo de conhecer o Projeto Politico Pedagdgico e o percurso escolar dos estudantes surdos
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assim como proposta pedagogica bilingue para a educacdo de surdos, segundo Reis (2016, p.
60), que afirma que a analise documental representa uma fonte natural de informacéo, que
pode ser revisada pelo pesquisador dando mais estabilidade aos estudos.

Para tanto, foi selecionada uma escola publica da fronteira Brasil-Bolivia na cidade de
Corumba. A escola atende estudantes surdos no ensino regular e/ou no servigo especializado.
Neste espaco, a coleta de dados foi desenvolvida mediante questionarios com profissionais
(intérpretes de Libras, professores, coordenadores e diretores) que atuam no contexto da
educacéo de surdos.

Na escola selecionada, a coleta de dados foi feita mediante observacao in loco do
servico especializado, assim como questionarios com os profissionais que atuam diretamente
no contexto da educacédo de surdos. Todavia, ndo foi possivel a realizacdo das entrevistas com
0s estudantes surdos e seus familiares em virtude do fechamento das escolas e da suspenséo
das aulas da Rede Municipal de Ensino pela pandemia da Covid-19 no periodo de 18 de
mar¢o de 2020 ao dia 1.° de abril de 2020, com possibilidade de prorrogacdo da paralizacéo
das aulas, sendo novamente prorrogado até junho do corrente ano. O questionario foi
realizado via internet com os professores que atuam com surdos, tradutor-intérprete de Libras,

diretor e coordenador pedagdgico. Os questionarios foram feitos em lingua portuguesa.

1.6 Sujeitos e espaco da pesquisa

O espaco da pesquisa foi constituido por uma escola da fronteira Brasil-Bolivia no
municipio de Corumba. A definicdo do espaco foi em decorréncia da oferta do atendimento
especializado previsto na educacdo de surdos e por atender o publico-alvo da pesquisa: 0s
estudantes surdos. A escola pesquisada oferta Educacéo Infantil, Ensino Fundamental | e 11,
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) e Educacdo Especial, atende 857 estudantes, distribuidos
nos turnos matutino, vespertino e noturno, segundo dados do Censo Escolar Inep/2018.

A escola dispde de biblioteca, refeitorio e cozinha, sala de informatica, auditério, salas
de aula, laboratdrio de ciéncias, quadra de esportes, banheiros para professores e estudantes,
sala de professores e de atendimento especializado. Convém salientar que a instituicdo conta
com 4 estudantes surdos regularmente matriculados no Ensino Fundamental, sendo 2 deles
residentes na Bolivia. Os estudantes frequentam o Pré, 1.°, 4.° e 8.° anos do Ensino
Fundamental. Por ofertar o atendimento especializado AEE, nos turnos matutino e vespertino,

a instituicdo atende também um quantitativo de 10 estudantes surdos oriundos de outras
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escolas no contra turno. Localiza-se préximo a fronteira entre o Brasil e a Bolivia e tem um
numero significativo de estudantes bolivianos e/ou com dupla nacionalidade.

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola pesquisada, apoia-se nos quatro pilares
da educacgdo: Aprender a Conhecer — Aprender a Fazer — Aprender a Conviver e Aprender a
Ser. Esses pressupostos enfatizam uma educacdo que oportunize o conhecimento e
compreensdo de mundo, de forma critica e autbnoma, para que os alunos adquiram as
competéncias necessarias para lidar com as situagdes praticas do dia a dia de maneira
responsavel. Isso sera possivel mediante a convivéncia e interagdo assim como pelo respeito
as diferencas.

A filosofia da escola fundamenta-se em uma educacdo contextualizada, que
identifique e valorize os contextos nos quais 0s alunos estéo inseridos, na interdisciplinaridade
e multidisciplinaridade como elementos para garantir um curriculo integrado, que assegure 0
desenvolvimento afetivo, emocional e cognitivo dos alunos.

A visdo da escola € manter a unidade de esforcos para melhorar a qualidade dos
servigos educacionais que presta, visando a transformacéo de ideais em realidade, num espago
colaborativo e responsavel, respeitando os alunos com as suas caracteristicas proprias do
desenvolvimento, com suas limitac6es e capacidades.

O PPP da escola foi considerado como instrumento para analisar como a educacgéo
bilingue esta estruturada. Apesar do documento expressar 0 compromisso com uma educacao
contextualizada que valoriza as diferengas e as caracteristicas proprias de cada estudante, a
intencionalidade da educacéo bilingue, ndo estéa clara.

Pela situacdo de isolamento social, motivado pela pandemia mundial da Covid-19
(Corona Virus Disease ou Doenca do Coronavirus), que afetou o Brasil em seus Estados e
Municipios desde fevereiro de 2020, houve a necessidade de alterar o planejamento das
entrevistas deste estudo, modificando a forma, que seria presencial e contemplaria alunos
surdos, seus familiares, professores e interpretes de Libras, por questionarios via e-mail, com
um namero reduzido de pessoas, 0 que consideramos ndo ser um prejuizo para a finalidade de
atender os objetivos especificos pretendidos.

Nos questionarios com profissionais que atuam na educacdo de surdos, foram
considerados diversos aspectos, entre 0s quais 0S processos de interacdo entre os estudantes
surdos e ouvintes, professores e estudantes surdos assim como as dificuldades na Lingua
Portuguesa escrita (L2) para o estudante surdo, recursos visuais utilizados em sala e
facilitadores da aprendizagem e conhecimento de lingua de sinais pela comunidade escolar,

previstos na Educacgéo Bilingue.
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No Atendimento Especializado (AEE) foi observado o processo de aquisi¢do da Libras
(L1) e da Lingua Portuguesa escrita (L2) pelo estudante surdo, bem como as principais
dificuldades encontradas nessas duas modalidades linguisticas.

Os dados destes questionarios, foram organizados por categorias de anélise, conforme
referencial de Bardin (2011). Para Bardin a analise de contetdo configura-se como um
conjunto de técnicas e andlise das comunicacfes, utilizando procedimentos sistematicos e
objetivos de descrigdo do contetdo das mensagens (BARDIN, 1977). Os questionarios foram
analisados de acordo com a fala dos atores mediante as representagdes sociais dos temas em
questdo: aquisicdo de lingua de sinais, bilinguismo e identidade surda.

Conforme Minayo (1992), a técnica da observacdo participante permite o contato
direto do pesquisador e com o fendmeno observado, para a obtencdo de mais informacoes
sobre a realidade dos atores sociais nos seus proprios contextos. Para a autora:

[...] A importancia dessa técnica reside no fato de podermos captar uma
variedade de situacBes ou fendbmenos que ndo sdo obtidos por meio de
perguntas, uma vez que observados diretamente na propria realidade
transmitem o que ha de mais imponderdvel e evasivo na vida real.
(MINAYO, 1992, p. 59-60)

Os profissionais que responderam ao questionario nesta unidade escolar, foram os que
atuam no ensino regular, das turmas de 4.° ano, no turno vespertino, do 1.°, 4.° e 8.° ano do
Ensino Fundamental no turno matutino, bem como o professor do Atendimento Especializado
(AEE), responsavel pelo ensino da Lingua de Sinais (L1) e Lingua Portuguesa escrita (L2).
No total, responderam ao questionario, um quantitativo de 2 professores, 1 coordenador do
AEE, 2 intérpretes de libras e 1 diretor desta unidade escolar.

Na escola pesquisada, consideramos os atendimentos especializados ao estudante
surdo a fim de analisar o processo de aquisicdo da lingua de sinais, previstos na legislacéo.
Neste espaco, foi verificado o processo de aquisicdo da lingua de sinais, assim como 0s
aspectos previstos na educacédo bilingue. A legislacdo em vigor, define o ensino regular e o
espaco do AEE para a aquisicdo da Libras na modalidade de primeira lingua e a Lingua
Portuguesa Escrita, para os estudantes surdos.

Inicialmente a pesquisa seria realizada em duas escolas: uma escola de Puerto
Quijarro, Provincia de German Bush, localizada no Departamento de Santa Cruz, na Bolivia,
que € a cidade que faz fronteira com Corumba-MS, no Brasil, e uma escola do lado brasileiro
da fronteira. Ap6s o contato inicial com o alcaide do Municipio de Puerto Quijarro, assim

como com um técnico responsavel pela inclusdo nas escolas daquela regido, para a solicitagdo
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de autorizacdo de pesquisa de campo naquele municipio, foi-nos informado que, nas escolas
ali localizadas, ndo havia estudantes surdos inseridos no processo formal de ensino. O
municipio de Puerto Quijarro tem estudantes com outras deficiéncias inseridos nas escolas
publicas, documentado conforme o ANEXO 1. Entretanto, ndo atende nenhum estudante
surdo, porque eles frequentam as escolas do lado brasileiro da fronteira. E que também teria
estudantes surdos em outras cidades bolivianas, entre elas em Cochabamba e Santa Cruz, e
que esse atendimento, ocorria frequentemente em instituicdes particulares e ndo publicas,
semelhantemente a Instituicdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (Apae).

Na coleta de dados apOs a identificacdo dos sujeitos, foram utilizados como
instrumentos de estudo: pesquisa documental, questionarios e observacdo do processo de
aquisicdo da lingua de sinais e da lingua portuguesa na modalidade escrita em uma escola da
rede publica da fronteira Brasil-Bolivia, bem como aspectos da identidade linguistica e da
cultura surda. Conforme Minayo (1992, p. 43), foram selecionados os individuos que tém uma
vinculacdo mais significativa com o problema a ser investigado.

Apo6s e/ou concomitantemente a coleta de dados, os mesmos foram analisados e
tabulados de forma qualitativa. A analise qualitativa permitiu-nos verificar como esta sendo
desenvolvido o processo de ensino da lingua de sinais, em uma escola do lado brasileiro da
fronteira, segundo a proposta bilingue, assim como, conhecer a identidade linguistica dos
surdos da regiéo.

Os possiveis riscos da pesquisa, foram relacionados ao provavel incémodo dos
participantes em responder ao roteiro com as questdes, que foi explicada e autorizada por eles,
observados 0s aspectos constantes na Resolucdo CNS n.° 466/2012 (BRASIL, 2013).
Todavia, esta pesquisa foi planejada de modo a existir um minimo de possibilidade de
ocorréncia de quaisquer danos a dimensao fisica, psiquica, moral, intelectual, social, cultural
ou espiritual do ser humano, tanto durante quanto apos a coleta de dados; sendo assim, 0s
procedimentos adotados ofereceram risco minimo de constrangimento ou cansago aos Seus
participantes.

Foi aplicado questionario encaminhado via e-mail a seis profissionais da educagéo,
entre eles: dois professores, um diretor, um coordenador e dois tradutores-intérpretes de
libras da escola pesquisada. Ainda foram observados dois alunos surdos no servico

especializado.
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1.7 Perfil dos participantes

Professor A (PROF A)

Graduada em Letras e Pedagogia. Especializada em Tradugéo, Interpretacdo e
Docéncia em Lingua Brasileira de Sinais. J& atuou como Tradutora-Intérprete
de Libras nos municipios de Corumba e Ladario por varios anos. Atua como

professora de Lingua Portuguesa na institui¢do pesquisada;

Professor B (PROF B)
Graduada em Pedagogia, atua como professora da Sala de Recursos
Multifuncional nos turnos matutino e vespertino. Ja atuou como tradutora

-intérprete de Libras nas redes municipal e estadual de ensino;

Tradutor-Intérprete de Libras A (Tils)

Graduada em Pedagogia e especializada em Traducdo-Interpretacdo e
Docéncia em Libras. Atua como tradutora-intérprete de Libras h& varios
anos. E fluente em Libras. Atua como intérprete e técnica de inclusdo nos

municipios de Corumba e Ladario;

Tradutor-Intérprete de Libras B (Tils)
Graduada em Pedagogia. Atua como tradutora-intérprete de Libras ha dois

anos;

Diretor (Dir.)
A diretora possui graduacdo em Pedagogia. Ndo tem conhecimento em lingua
de sinais. J& deu aulas na Educacdo Infantil para estudantes com deficiéncia,

mas nunca teve um aluno surdo em sala de aula;

Coordenador (Coord. )
Graduada em Pedagoga com especializacdo em Psicopedagogia. Atua como
coordenadora do Centro especializado da rede municipal de ensino. Ja

participou de cursos de Libras, mas no dia a dia ndo faz uso da Libras;
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Estudante A (EA) O estudante é surdo e tem uma deficiéncia associada a
surdez. Esta frequentando a escola pelo segundo ano consecutivo e frequenta a
sala de recursos duas vezes na semana. Sua familia ndo tem conhecimento da
Libras. Est4 iniciando o processo de alfabetizacdo. Estd na fase inicial de
Libras;

Estudante B (EB) 0 estudante € surdo. Além da surdez possui uma sindrome.
E boliviano e reside em Puerto Quijarro. Frequenta a 1.2 série do Ensino
Fundamental. Tem um laudo de surdez profunda bilateral. Frequenta o
atendimento especializado duas vezes na semana. Sua familia acredita que ele

ird desenvolver a linguagem oral.

1.8 Tratamento dos dados

Por ser esta uma pesquisa qualitativa, no tratamento de dados foi utilizada a analise de
contetido de Bardin (2011) e Silva (2005), elencada por categorias que permitem uma andlise
das mensagens dos entrevistados, que sera agrupada por categorias ou temas, que atendem a

proposta da investigacdo. Para Bardin (2011), o termo analise de contetdo refere-se a

um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes visando a obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigdes de producdo/recepcdo (varidveis
inferidas) destas mensagens. (BARDIN, 2011, p. 47)

Silva (2005), considera que a analise de conteddo nas pesquisas qualitativas,
representa uma excelente ferramenta para a interpretacdo da percepcdes dos atores sociais,
como nos Quadros 1, 2 e 3 a seguir: (0s questionarios, assim como as devidas autorizacdes

dos participantes se encontram nos ANEXOS de 2 a 10)

Quadro 1 — Identificagdo da identidade linguistica e bilinguismo na fronteira Brasil-Bolivia:
entrevista com o intérprete de Libras
CATEGORIA DE ANALISE QUESTOES OBJETIVO
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Bilinguismo na Fronteira
Brasil-Bolivia

1. Nome, idade, formacéo

2. Voce é fluente na Lingua
Brasileira de Sinais? Conhece a
Lengua de Sefias Boliviana?

3. Os professores utilizam algum
recurso visual (videos, imagens,
textos de apoio, etc.) para
facilitar a aprendizagem do
estudante surdo? Realizam
algum critério diferenciado de
avaliagdo para o estudante
surdo?

4. A escola realiza alguma acéo
(projeto) no sentido de divulgar
a lingua de sinais para a
comunidade escolar?

5. Quais as principais
dificuldades enfrentadas pelo
estudante surdo na escola?

6. Os professores da escola tém
conhecimento da Libras?

Conhecer o processo de aquisicdo
formal da lingua de sinais pelos
estudantes surdos nas escolas de

educacdo infantil e fundamental.

Fonte: da autora

Quadro 2 — Identificar o processo de aquisi¢do da lingua de sinais: entrevista com os professores e/ou

profissionais

Brasil- Bolivia

2. Vocé conhece a lingua de sinais?
Ja fez algum curso?

3. Vocé utiliza algum recurso visual
(videos, imagens, textos de apoio,
etc.) para facilitar a aprendizagem do
estudante surdo? Realiza algum
critério diferenciado de avaliacdo
para o estudante surdo?

4. A escola realiza alguma acdo
(projeto) no sentido de divulgar a
lingua de sinais para a comunidade
escolar?

5. Vocé ja ensinou a Libras a
estudantes surdos? Quais as idades?

6. Como € o processo do ensino da
Libras? Qual o tempo médio de
aquisicdo?

CATEGORIA DE QUESTOES OBJETIVO
ANALISE
Aquisicdo da lingua de | 1. Nome, idade, formacéo Conhecer o processo de aquisi¢do
sinais na  fronteira formal da lingua de sinais pelos

estudantes surdos nas escolas de
Ensino Fundamental.

Fonte: da autora



Quadro 3 — Entrevista com os diretores/coordenadores

CATEGORIA DE
ANALISE

QUESTOES

OBIJETIVO

Bilinguismo na fronteira
Brasil-Bolivia

1. Nome, idade, formacao

2. Vocé conhece a lingua de
sinais? Ja fez algum curso?

3. A escola realiza alguma acéo
(projeto) no sentido de divulgar
a lingua de sinais para a
comunidade escolar?

4. O que entende por Educacdo
Bilingue para surdos?

Conhecer o processo de
aquisicdo formal da lingua de
sinais pelos estudantes surdos
nas escolas do ensino
fundamental.

Fonte: da autora

35
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2 PERCURSO HISTORICO DA EDUCACAO DE SURDOS

A histéria da educacdo de surdos tem seu percurso marcado por periodos de
obscuridade e de avancos. Na Antiguidade os surdos nao tinham direito a testamentos,
nem a escolarizagdo, nem a frequentarem os mesmos lugares que 0s outros ouvintes.
Até o século XII os surdos estavam privados até mesmo de se casarem, segundo
Honora e Frizanco (2009).

Conforme salientam Salles et al. (2007, p. 54) “nas civiliza¢Ges grega e
romana, por exemplo, as pessoas surdas ndo eram perdoadas, sua condi¢do custava-
lhe a vida”; época em que a beleza e a perfeicdo eram cultuadas, a surdez
representava uma imperfeicdo que contrariava a criacdo, colocando-as a margem da

sociedade.

Na Grécia, os sujeitos surdos eram considerados invalidos e muito
incomodo para a sociedade, por isto eram condenados a morte —
langados abaixo do topo de rochedos de Taygéte, nas aguas de
Barathere — e 0s sobreviventes viviam miseravelmente como
escravos ou isolados. (STROBEL, 2008b, p. 95)

2.1 A educacéo de surdos no mundo

Para Honora e Frizanco (2009), até o século XV, os surdos e as demais
pessoas com deficiéncia eram alvo da medicina e da religido catdlica: “Enquanto a
medicina estava mais interessada em suas pesquisas, a igreja catélica promovia a
caridade para essas pessoas tdo desafortunadas, pois para ela a doenca representava
punigdo”. Essa afirmacdo justifica o surgimento da lingua de sinais, assim como 0s
primeiros preceptores dos surdos serem figuras religiosas.

Skliar (1998) considera que a surdez para a medicina era caracterizada como
“uma deficiéncia relacionada a uma anomalia organica da qual despertava a atengao e
interesse de alguns médicos nesta area do conhecimento”.

Silva (2009) argumenta que na Ildade Média as estruturas sociais eram
definidas por leis divinas, sob o dominio da igreja catolica, que condenava o
infanticidio e fornecia ideias de atribuir as “anormalidades” que apresentavam aos

surdos as causas sobrenaturais. “[...] No periodo da Inquisicdo a ideia de perfeig¢do
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disseminada pela Igreja, deixavam os surdos & margem da condi¢cdo humana, assim
sendo queimados em fogueiras com a alegac¢ao de que se opunham a igreja”.

De acordo com Honora e Frizanco (2009):

Na idade média, a igreja catdlica teve papel fundamental na
discriminacdo no que se refere as pessoas com deficiéncia, ja que
para ela o homem foi criado a imagem e semelhanga de Deus.
Portanto 0s que ndo se encaixavam neste padrdo eram postos a
margem, ndo sendo considerados humanos. Entretanto isto
incomodava a igreja catolica principalmente em relacdo as familias
abastadas. Neste meio surgiram os primeiros preceptores dos
surdos, monges da igreja catolica, que devido ao voto de siléncio
criaram uma comunicacio gestual para se comunicarem. A época,
nasciam muitos surdos, pois as familias abastadas, para néo
dividirem a heranga, realizavam muitos casamentos entre parentes.
(HONORA; FRIZANCO, 2009, p. 19)

Salles et al. (2007) afirmam que a trajetdria social das pessoas surdas sempre
esteve dialeticamente implicada com a concepcao de homem e de cidadania; ao longo
do caminho enfrentam descrédito, preconceito, piedade e loucura. Como dito
anteriormente: a educacdo de surdos esteve ligada a igreja catolica, como veremos
sequir.

Os primeiros educadores surdos surgiram no século XVI. Destacamos
Gerolamo Cardano (1501-1576), que tinha um filho surdo e acreditava que a surdez
ndo representava impedimento para a instrucdo. A partir dos seus estudos, Cardano
afirmou que a escrita poderia representar os sons da fala ou representar ideias do
pensamento por isso a surdez ndo representaria impedimento para a aprendizagem
(SOARES, 2005, p. 7).

No século XVI, na Espanha, 0 Monge Beneditino Ponce de Leon (1520-1584)
fundou uma escola dedicada aos surdos da corte de seu pais, utilizando como
metodologia o Oralismo, relata Freitas (2008). Pedro Ponce de Leon foi tutor de
muitos surdos, e a ele foi dado o mérito de provar que a pessoa surda era capaz,
contrariando a afirmacdo de Aristoteles. Para ele, o ouvido era o Orgdo mais
importante para a educacgdo, contribuindo para que o surdo fosse visto como
incapacitado para receber qualquer instru¢do naquela época, de acordo com Honora e
Frizanco (2009).

Quirés e Gueler, em Soares (2005), citam o fato de as criancas surdas

pertencerem a familias abastadas, o que fez com que o trabalho de Pedro Ponce de
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Leon ganhasse repercussdo pela Europa. Os autores afirmam que ndo se tém um
conhecimento detalhado de sua metodologia de ensino. O que se sabe é que ele teria
iniciado primeiramente o ensino da escrita pelo nome dos objetos e, num segundo
momento, teria passado ao ensino da fala, comegando pelos elementos fonéticos.

De acordo com Albres (2005), os tedricos Soares (1999), Moura, Lodi e
Harrison (1997, p. 329) consideram que a educagdo de surdos iniciou-se com Pedro
Ponce de Leon, na Europa, ainda dirigida a educacdo dos filhos dos nobres, e se
dedicava ao ensino da fala, leitura e escrita.

Para Soares (2005) a surdo-mudez ndo era impedimento para 0 surdo
aprender, e que o melhor meio para isso seria através da escrita.

No século XVIII surgem os primeiros educadores surdos: o alemdo Samuel
Heineck (1720-1770), defensor da filosofia Oralista como o Unico meio de integrar o
surdo na sociedade, e o inglés Thomas Braidwood (1715-1806). Estes desenvolveram
diferentes metodologias para a educacdo da pessoa surda.

Denis Diderot, na Franga, produz também a Carta sobre os surdos-mudos para
uso dos que ouvem e falam (1751), texto este destinado a um professor de retérica e
filosofia antiga, em que questiona os métodos até entdo utilizados com surdos;
ressalva a complexidade das Linguas de Sinais, analisa linguisticamente a producédo
de signos por meio de gestos, segundo Albres (2005).

O abade francés L’Epée ndo concebia a lingua de sinais como um sistema
linguistico completo, sujeito a todas as variacfes a que estdo submetidos as linguas
orais e capaz de expressar tudo 0 que pode ser, manifestado através da fala. L’Epée
criou a gramatica francesa com sinais metddicos, com o0s quais ele conseguia
rapidamente se comunicar com 0s seus alunos. Esse fato tomou uma propor¢do muito
grande na época, e 0 abade transformou sua casa em uma escola publica. De 1771 a
1785, sua escola atendeu 75 alunos (FREITAS, 2008 p. 132).

Nos Estados Unidos, Thomas Hopkim Gallaudet fundou, em 1817, nos
Estados Unidos, uma escola permanente para surdos baseada no método de L’Epée,
na primeira Universidade Nacional Gallaudet para surdos. Esta universidade utilizava
como forma de comunicagéo o francés sinalizado, adaptado para o inglés. A partir de
1821, todas as escolas americanas passaram a caminhar na dire¢cdo da Lingua de
Sinais Americana (ASL) (FREITAS, 2008, p. 138).
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Na Franca, o portugués Jacob Rodrigues Pereira desenvolve o método de
ensino da fala e exercicios auditivos com reconhecido sucesso, segundo Salles et al.
(2007). Apesar da disseminacdo da lingua de sinais, a partir de 1860, devido aos
avancos tecnologicos que contribuiram para o aprendizado da fala, das pessoas com
surdez, o Método Oral ganhou forca. Um dos grandes defensores do oralismo foi
Alexander Graham Bell, que influenciou a votacdo no Congresso de Mildo, em 1880,
na Italia, abolindo a lingua de sinais.

Freitas (2008) e Skliar (1998) consideram que o Congresso de Mil&o legitimou
a concepcdo Clinico Terapéutica da Surdez, valorizando a patologia e o déficit
bioldgico, a privacdo da lingua de sinais e a efetivacdo do poder dos ouvintes sobre 0s
surdos.

A partir de entdo, as escolas passaram a utilizar uma metodologia de
treinamento auditivo, desenvolvimento da fala e leitura labial. As salas de aula se
assemelhavam as salas de tratamento, com espelho para treinamento da fala e
amplificadores auditivos. Esse método perdurou por quase 100 anos, e a escola
registrou o fracasso na educacdo de surdos, pois 0s surdos nao conseguiram
desenvolver a fala e a comunicacdo que, de acordo com S& (2011), ocasiona déficits
cognitivos, legitima a manutencdo do fracasso escolar, provoca dificuldades no
relacionamento familiar, ndo aceita o uso da lingua de sinais, discrimina a cultura

surda e nega a diferenca entre surdos e ouvintes.

2.2 A educacéo de surdos no Brasil

No Brasil, a educacdo para as pessoas surdas inicia em 1855 com a chegada de
Ernest Huet, um nobre francés, na cidade do Rio de Janeiro, durante o 2.° Império. O
professor surdo Ernest organiza a primeira escola para surdos, o Colégio Imperial
para Surdos Mudos, atual Instituto Nacional da Educacdo de Surdos (Ines), num
momento que a pessoa surda ndo era considerada cidaddo. Esta instituicdo tornou-se
centro de referéncia na educacdo de surdos, passando a época a oferecer atendimento
as pessoas surdas de diversos estados brasileiros. Convém destacar que nessa epoca as
meninas surdas ficaram excluidas da educacé&o.

Soares (2005) considera que na década de 1850 aqui no Brasil, era grande o

nimero de excluidos na educacdo, e ndo apenas os surdos. Mas no final do século
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XIX, praticamente ndo existiam escolas para a populacdo, sendo entdo criado um
educandario pelo Governo Central, que depois resultou na criacdo do Instituto de
Educacéo de Surdos Mudos.

De acordo com Albres (2005),

0 atendimento escolar especial as pessoas deficientes teve seu inicio
no Brasil na década de cinquenta do século XIX. A primeira escola
de surdos no Brasil foi criada pela Lei n.° 839, de 26 de setembro de
1857, por Dom Pedro Il, no Rio de Janeiro, o Imperial Instituto dos
Surdos-Mudos, voltado a educagdo literdria e  ensino
profissionalizante de meninos com idade entre 7 e 14 anos; teve como
primeiro professor Ernesto Huet, cidaddo surdo francés, trazendo
consigo a Lingua de Sinais Francesa. Conforme Goldfeld (1997), em
1911 o IISM segue a tendéncia mundial e estabelece o oralismo puro
como filosofia de educag&o, entretanto, a Lingua de Sinais sobreviveu
na sala de aula até 1957, e nos patios e corredores da escola a partir
desta data, quando foi severamente proibida. (ALBRES, 2005, p. 2)

O Instituto Nacional da Educacédo de Surdos adotou, no seu percurso historico,
as filosofias educacionais oralista e gestualista.

Conforme Nunes et al. (2015), as propostas educacionais na educacdo de
surdos oralista e gestualista foram determinadas pelas concepcdes histéricas de
surdez. A proposta Oralista defende o aprendizado da lingua oral pelas pessoas
surdas. A gestualista propbe o aprendizado da lingua de sinais. Para os oralistas, 0
surdo deve aprender a falar a lingua oral; ja o gestualismo pressupfe que, por meio
dos gestos, chamados hoje de sinais, o surdo pode se desenvolver melhor.

A década de 1950 também ficou marcada pelo surgimento de associacfes
representativas da comunidade surda. Em 1951, a partir da criacdo da Federacédo
Mundial de Surdos em Roma, na Italia, foi criada no mesmo ano, a Associacao de
Surdos do Rio de Janeiro (Associacdo Alvorada); posteriormente, a Associacdo de
Surdos de Sdo Paulo, em 1954, e, em 1956, a Associacdo de Surdos de Belo
Horizonte.

A abordagem Oralista dominou até a década de 1960, em que os estudos de
Stokoe (1960), um professor estudioso da lingua de sinais americana (ASL), publicou
Estrutura da lingua de sinais e foi coautor de Um dicionario de Lingua de Sinais
Americana, sobre principios linguisticos. Esses trabalhos contribuiram para elevar o

prestigio da lingua de sinais.
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Para Strobel (2008, p. 46), as publicagdes de Quadros et al. (1997-2004) e
Karnopp (2005), assim como dos surdo-linguistas, como Campello (2007), aqui no
Brasil, foram importantes a valorizacéo da lingua de sinais.

Dos anos 60 até a metade dos anos 90, a educacédo de surdos estava voltada
para o atendimento em instituicdes especializadas, que estavam voltadas para
promover a educacdo de surdos, de forma a reabilitar, e/ou a normalizar os surdos no
campo da Educacao Especial.

Segundo Almeida (2015, p. 68), além dos estudos linguisticos da lingua de
sinais, também se destacaram os movimentos dos surdos e das unidades de Federacdo
Nacional de Educagdo e Integracdo dos Surdos (Feneis), que ‘“‘vigorosamente,
alavancaram discussdes na proje¢do de instituir legalmente a Libras”. Podemos dizer
que, posteriormente, essas associacOes representativas da educacdo de surdos
contribuiram para a difusdo da Libras e impulsionaram a criacdo de projetos de lei
que definiram a politica de ensino da lingua de sinais.

O Ines atendeu alunos surdos de vérias regifes do pais até a década de 60,
momento em que passou por uma crise econémica, ficando oneroso atender todos 0s
surdos do pais. Com a criacdo de instituicdes como a Associacdo de Pais e Amigos
dos Excepcionais (Apae), da Sociedade Pestalozzi e de diversas instituicbes de carater
filantrépico, os surdos passaram a ser atendidos também por essas instituicdes com
fins filantropicos (ALBRES, 2005 p. 28). No século XX, o atendimento para 0s
estudantes surdos no Brasil foi ampliado pelo surgimento de institutos, como o
Instituto Santa Terezinha em S&o Paulo, que atendia meninas surdas; a Escola
Concordia, em Porto Alegre; a Escola de Surdos em Vitéria; o Centro de Audicdo e
Linguagem Ludovico Pavoni (Ceal-LP), em Brasilia, escolas que adotaram o método
oral.

Apesar da proibicdo do uso da lingua de sinais nesse periodo, 0s surdos
continuaram a utilizd-la, o que fez com que surgisse uma nova filosofia na educagéo
de surdos, na década de 1970: A Comunicacdo Total. Esse método tenta mesclar a
lingua de sinais e a comunicacdo oral. Portanto, combinava lingua de sinais, gestos,
mimicas, leitura labial.

Segundo Albres (2005), essa nova abordagem surgiu em janeiro de 1981, no
Congresso Internacional “Surdez e o Ano Internacional das Pessoas Deficientes”,

realizado em Roma. O Brasil ndo adotou de imediato essa proposta, persistindo em
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escolas, centros de reabilitacdo e clinicas por mais alguns anos com o método oral.
Gradativamente, escolas, instituicbes e clinicas comecaram a adotar essa nova
proposta.

Apesar da tentativa de utilizacdo dessas diversas estratégias na educacdo dos
surdos, este método ndo apresentou sucesso a medida que, utilizando-se da lingua de
sinais e da fala, duas comunicacdes distintas, dificultava a aprendizagem da pessoa
surda. Para Reily (2004), “Essa concepgao ndo valorizou a lingua de sinais, portanto,
pode-se dizer que a comunicagdo total ¢ uma outra fei¢do do oralismo” (REILY,
2004, p. 7).

De acordo com Soares (1999),

a educacdo do surdo foi a educagdo reservada aqueles que ndo
frequentariam a escola, mas necessitariam de um tipo de ensino que
visasse supri-lo naquilo que Ihe faltava, no caso do surdo, a mudez.
Dai, todas as metodologias empregadas, quer tenham sido através
de gestos, quer tenham sido através da escrita, ou da fala,
preocuparem-se fundamentalmente com a mudez, ou seja, com a
possibilidade de estabelecer formas de comunicagdo simples.
(SOARES, 1999, p. 115)

Mais recentemente surge o bilinguismo, na década de 1980, filosofia ainda em
vigéncia na educacéo do surdo, que consiste em trabalhar a lingua de sinais e a lingua
portuguesa em momentos distintos no contexto escolar.

Para Campello (2007), a educacdo bilingue foi decorrente da luta e
organizacdo politica das pessoas surdas, que reivindicaram uma escola bilingue,
manifestando a sua insatisfacdo com a proposta da educagdo inclusiva, que nao
atendeu as necessidades e especificidades da diferenca cultural e linguistica dos
estudantes surdos.

Para Quadros et al. (2004),

0s movimentos surdos clamam por inclusdo em outra perspectiva.
Nota-se que eles entendem a inclusdo como garantia dos direitos de
terem acesso a educacdo de fato, consolidada em principios
pedagogicos que estejam adequados aos surdos. As proposi¢des
ultrapassam as questBes linguisticas, incluindo aspectos sociais,
culturais, politicos e educacionais. (QUADROS et al., 2004, p.
156)
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Na segunda metade da década de 1990, a educacéo de surdos estava situada na

perspectiva da educacéo inclusiva.

Segundo o Ministério da Educacdo (MEC), a educacdo inclusiva ‘é
uma acdo politica, cultural, social e pedagdgica, desencadeada em
defesa do direito de todos os alunos de estarem juntos, aprendendo e
participando, sem nenhum tipo de discriminagéo’.(BRASIL, 2008,

p-1)

A politica da educagdo inclusiva estava centrada no paradigma da escola para
todos. Conforme S& (2011), uma escola para todos deve considerar o constitucional
direito a educacdo para todos os brasileiros indistintamente — surdos, deficientes
mentais, fisicos, com altas habilidades, cegas, autistas, deficientes mentais, brancos,
negros, amarelos, pobres, ricos, rurais, urbanos, etc. —, todavia ndo é a mesma escola,
ndo a mesma proposta, pois a mesma escola para todos ndo atende as necessidades e
especificidades de todos. (SA, 2011, p. 17)

A autora ainda explicita que as propostas para a educacao de surdos no Brasil,
em sua maioria, estiveram centradas na deficiéncia, e que a maioria dos surdos
brasileiros ndo conhece satisfatoriamente a sua prépria lingua (Libras), nem a lingua
portuguesa, principalmente nos municipios do interior do Brasil. Nesse contexto, o
contraponto para a escola especial do passado ndo é a escola regular inclusiva, mas a

escola bilingue.

2.3 A educacdo de surdos na Bolivia

A educacdo de surdos da Bolivia, semelhantemente a do Brasil, também teve
seu percurso marcado pela adocdo de politicas educacionais que priorizaram
inicialmente a oralizacdo das pessoas com surdez; posteriormente, a comunicacao
total, até adotar a educacdo bilingue e bicultural, em que a lingua de sinais foi
reconhecida como a lingua oficial da comunidade surda.

A educacdo de surdos da Bolivia, assim como no Brasil, destaca 4
metodologias: a primeira delas o “manualismo”. Nas décadas de 1970 e 1980, esta
metodologia enraizou-se nas cidades de Cochabamba, La Paz e Santa Cruz. Nos anos
1990, a filosofia da comunicacéo total determinou as politicas educacionais. No inicio
do século XXI, surgiu a educac&o bilingue-bicultural dos surdos (BOLIVIA, 2010).
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Loubet (2017) destaca seis periodos na historia da educacdo de surdos da
Bolivia assim descritos: o primeiro deles entre 1880 a 1935, em que se tem registro de
pessoas surdas. O segundo periodo vai de 1945 a 1957, em que ha o pioneirismo na
educacdo de surdos. O terceiro periodo é conhecido como Geragdo do Ouro (décadas
de 1960 e 1970), em que se destaca a organizagdo politica e militdncia da comunidade
surda, que ocasionou importantes conquistas referentes a lingua, & comunidade e a
cultura surda.

O quarto periodo ocorreu nas décadas de 1980 e 1990, a comunidade surda
organizou-se em associa¢des nas principais cidades bolivianas. O quinto periodo,
nomeado Geracdo Vanguarda, ocorreu entre os anos de 2000 a 2010, em que houve a
propagacao da Lengua de Sefias Boliviana.

Na Bolivia, o termo bilingue-bicultural foi enfocado pela primeira vez no ano
de 1992. Posteriormente, em 1998, com a criacdo do Centro Arca Maranatha, iniciou-
se a educacdo bilingue-bicultural dos surdos (BOLIVIA, 2010, p. 21).

No entanto, a instituicdo oficial do bilinguismo foi no ano de 2010, a partir do
reconhecimento da Lengua de Sefias Boliviana (LSB) pelo Decreto Supremo n.° 0328,
pelo presidente Evo Morales Ayma, sendo implantada a educacdo bilingue-bicultural
dos surdos (BOLIVIA, 2010).

Conforme o referido decreto, no Artigo 3.°

Se reconoce la Lengua de Sefias Boliviana como médio de
comunicacion de las personas sordas, que les permite participar
activamente em los diferentes niveles de la sociedade, dentro del
marco legal y el derecho a la inclusion en su conjunto y aceder a
informacion. (BOLIVIA, 2010)

Convém pontuar que a Lingua de Sinais Americana (ASL) influenciou a
Lengua de Sefias Boliviana (LSB); bem como a Langue des Signes Francaise (LSF)
influenciou a Lingua Brasileira de Sinais (Libras).

Na primeira metade do século XIX, inicia-se a Educagdo Especial da Bolivia,
com a fundacao do Patronato Nacional de Cegos e Surdomudos, criado pela Lei de 2
de setembro de 1945 e promulgada pelo presidente Gualberto Villarrdes. No ano de
1946, este local transforma-se no Instituto de Cegos e Surdomudos, sendo o senhor
Alberto Santander o diretor desse instituto. No ano de 1947, Alberto Santander viajou

para realizar seus estudos no Gallaudet College de Washington, obtendo o titulo
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maximo na educagdo dos meninos surdos. Ao retornar a Bolivia, criou o Primeiro
Centro de Atencdo Educativa as criangas Surdas, sendo o primeiro professor de
surdos da Bolivia (BOLIVIA, 2010, p. 16).

Posteriormente, fundou-se a Congregacdo das Madres Rabasco del Corazon de
Jesus, internato destinado as meninas surdas. No ano de 1954, o governo de Dr.
Victor Paz Estenssoro criou o Departamento Nacional de Reabilitacdo e Educacéao
Especial, baseada na escola de Alberto Santander. Em 1957 €é criado o Instituto de
Audiologia em Cochabamba (BOLIVIA, 2010).

No ano de 2010, a LSB ¢ reconhecida pelo Decreto Supremo n.° 0328, pelo
presidente Evo Morales Ayma. Nesse periodo, conforme o autor, é evidenciado o
protagonismo e o empoderamento ativo da pessoa surda. Nesse periodo, surge
também a atuacdo dos tradutores-intérpretes de Lengua de Sefias Boliviana. O sexto
periodo é conhecido como Geracdo do Posicionamento Politico no Palco das Politicas
Publicas e iniciou-se no ano 2011, estendendo-se até os dias atuais. A Bolivia conta
com diversas entidades representativas da comunidade surda.

Segundo Bér et al. (2018), a Bolivia desde 1918 vem implementando politicas
multiétnicas e interculturais em ambito social e educativo, tendo 36 linguas
oficializadas e 30 etnias, incluindo o espanhol e as linguas autoctones. A Lei n.° 269
de 2 de agosto de 2012 (BOLIVIA, 2010b), no Art. 8., reconhece as seguintes

linguas oficiais:

el castellano y todos los idiomas de las naciones y pueblos indigena
originario campesinos, que son el Aymara, Araona, Baure, Bésiro,
Canichana, Cavinefio, Cayubaba, Chéacobo, Chimane, Ese ejja,
Guarani, Guarasu&acute; we, Guarayu, Itonama, Leco,
Machajuyai-kallawaya, Machineri, Maropa, Mojefio-Trinitario,
Mojefio-lgnaciano, Moré, Mosetén, Movima, Pacawara, Puquina,
Quechua, Siriond, Tacana, Tapiete, Toromona, Uru-Chipaya,
Weenhayek, Yaminawa, Yuki, Yuracaré y Zamuco. (BOLIVIA,
2010b)

A Lengua Boliviana de Sefias (LSB), apesar do reconhecimento legal, ndo esta
no rol das linguas oficiais, como podemos ver. Para Bar et al. (2018), as politicas
instituidas tem o objetivo de assegurar os direitos humanos e linguisticos. Todavia, a
LSB ainda é vista como uma lingua alternativa, para diminuir ou facilitar a superacéao

da discapacidade:
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Articulo 11.° — Derecho a la comunicacion en sistemas y lenguas
alternativas. El Estado Plurinacional de Bolivia promueve la
comunicacion en sistemas y lenguas alternativas para la inclusion y
el acceso a la informacion y al ejercicio pleno de las personas con
discapacidad. (BOLIVIA, 2010)

Considerando o percurso histdrico da educacgéo de surdos da Bolivia, podemos
verificar uma similaridade com a educacéo do Brasil, onde o atendimento educacional
surgiu em instituicbes de cunho religioso e/ou ocorreu nesse meio. 1sso se deve ao
fato que, no passado, as pessoas surdas eram vistas como seres incompletos, que
necessitavam ser normalizados, cuidados e salvos, tendo a igreja assumido esse papel.
E importante pontuar que o bilinguismo na Bolivia, foi instituido trés décadas apés a

implantacéo no Brasil.

2.4 A educacéo de surdos no Mato Grosso do Sul

Faz-se necessario considerar, que 0 termo pessoa surda, passou por uma
evolucdo histérica no Brasil e no mundo. No passado, as pessoas com surdez estavam
inseridas inicialmente no contexto da educacéo especial e posteriormente na educagédo
inclusiva, até que chegasse aos dias atuais.

Neres (1999) descreve que na rede estadual de ensino no Estado de Mato
Grosso do Sul, o atendimento ao aluno PNE (Portador de Necessidades Especiais),
termo utilizado a época, foi oficializado com a criacdo da Diretoria da Educacdo
Especial, em 1991, e, antes o Centro Regional de Assisténcia Médico Pedagdgico e
Social (Cramps) e o Centro de Atendimento ao Deficiente da Audiocomunicacao
(Ceada), em 1984. Esses 6rgaos implementaram as politicas em alinhamento com o
Centro Nacional de Educacéo Especial (Cenesp), criado em 1973, como afirma Neres
(1999).

Neres (1999) ainda destaca os diversos 6rgaos criados na década de 1990 para
a implementacéo da politica de Educacdo Especial. Neres (1999) afirma que em 1984
havia 19 classes especiais para deficientes auditivos em nove municipios.

Posteriormente, em 1989, foi criado o0 Centro Sul Matogrossense de Educagdo
Especial (Cedesp) e a Coordenadoria de Apoio ao Portador de Necessidades Especiais
(Capne), responsavel para promover a integracdo do PNE no ensino comum. Esta

coordenadoria cria as Unidades Interdisciplinares de Apoio Psicopedagadgico (Uiaps).
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No ano de 1998, havia 50 Uiaps, distribuidas em 47 municipios e, posteriormente,
sendo estas unidades extintas, criam-se as Unidades de Apoio a Inclusdo, com o
Decreto n.° 9.404 de 11 de marco de 1999. Segundo Neres (1999),

As Uiaps se responsabilizaram pelo atendimento ao PNE e sua
integracdo na rede regular de ensino, através da triagem, avaliacdo,
encaminhamento e acompanhamento nas diversas modalidades de
atendimento: ensino domiciliar, ensino itinerante, classe comum
com apoio especializado, sala de recursos e classe especial.

A Rede Estadual de Ensino cria, no ano de 2002, o Centro de Atendimento as
Pessoas com Surdez (CAS-MS), no municipio de Campo Grande a fim de atender
essas especificidades e o processo de formacdo dos profissionais que atuam no
contexto da educacdo de surdos (tradutores-intérpretes de libras, instrutores surdos,
professores de Lingua Portuguesa como 2.2 lingua) das escolas da Rede Estadual de

Ensino do Estado de Mato Grosso do Sul.

2.5 A educacéo de surdos no municipio de Corumbé

No municipio de Corumba, os primeiros atendimentos da Educacdo Especial
ocorreram no inicio da década de 1970, e em 1971 foi fundada a primeira instituicdo
privado-filantropica, a Apae (BRASIL, 1975).

A Lei n.°5.692/71 no Art. 9.° define que:

Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, 0s que se
encontrem em atraso considerdvel quanto a idade regular de
matricula e os superdotados deverdo receber tratamento especial, de
acordo com as normas fixadas pelos competentes Conselhos de
Educacéo.

Esse tratamento especial era realizado nas instituicOes especializadas e nas
classes especiais. Com a criacdo do Cenesp, segundo Neres (1999), os cursos de
Educacdo Especial foram impulsionados em todos os pais. Com a cria¢do da diretoria
de Educacdo Especial (1991), Corumba comeca a ofertar o atendimento em classes
especiais para deficientes “mentais educaveis” e “deficientes auditivos”, de acordo
com Kassar (1993).

Na década de 1980, a Secretaria de Estado de Educagdo encerrou o

funcionamento das classes especiais pelos diagnosticos apresentados, instalando as
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salas de recurso para o atendimento complementar ao da classe comum, nos contam
Rebelo e Kassar (2018).

As escolas da rede estadual no municipio de Corumb4, na década de 1990, sédo
atendidas pelas Uiaps, responsaveis pelo atendimento aos estudantes da educacao
especial, de acordo com Neres (1999).

Na Rede Municipal de Ensino de Corumb4, o atendimento aos estudantes com
necessidades educativas especiais no ensino regular comeca a ocorrer mais
enfaticamente no fim dos anos 1990. O processo de inclusdo na perspectiva da
educacdo inclusiva é respaldado pela CNE/CEB n.° 2 de 11 de setembro de 2001
(BRASIL, 2001), que prevé a existéncia de nacleo de educagdo especial nos
municipios para dar 0 apoio a esse processo.

No ano 2004, é criado o Centro Multiprofissional de Apoio ao
Desenvolvimento Infanto-Juvenil (Cmadij), que conta com uma equipe
multiprofissional nas areas de pedagogia, psicopedagogia, fonoaudiologia, fisioterapia
e odontologia. O Cmadij tem como foco principal dar suporte a inclusdo escolar,
como previsto nas Diretrizes Nacionais de Educacdo Especial para Educacdo Béasica
(BRASIL, 2001). Esta equipe faz avaliagdo e atendimentos nas diversas etapas e
modalidades de ensino na Rede Municipal (CORUMBA, 2015).

A partir da Lei n.° 10.436/2002 — Lei de Libras (BRASIL, 2005), os sistemas
de ensino tiveram que se mobilizar para se adequarem a esta politica. Na Rede
Estadual de Ensino de Corumba havia aproximadamente 20 estudantes surdos
inseridos no ensino regular sem o apoio do tradutor intérprete de Libras. O apoio
ofertado na escola era o atendimento em sala de recursos. A escola que realizava esse
atendimento mantinha a estrutura que revelava os métodos utilizados na educacédo de
surdos, nas duas décadas anteriores em que o professor era uma terapeuta da fala.
Ainda eram mantidos aparelhos de amplificagdo sonora dependurados na sala, o
professor realizava os exercicios fonoarticulatérios e de estimulo auditivo. Isso
evidenciava que apesar do surgimento do bilinguismo na década de 1980, a adogdo
dessa proposta foi gradativa. Nesta época, pude acompanhar esse processo por estar
atuando no contexto da inclusdo desses estudantes.

A adequacédo das escolas a politica para a educacdo de surdos, prescrita na
legislacdo, deu-se gradativamente porque ndo havia profissionais especializados. Para

atender as necessidades, houve investimento no processo de formacdo destes
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profissionais pelo MEC/CAS-MS, no que se refere a cursos de Libras, formacéo de
tradutores-intérpretes e formacéo de instrutores surdos.

Na Rede Estadual de Ensino no Municipio de Corumbda, 0s primeiros
intérpretes de Libras iniciaram seu trabalho no ano de 2006, sendo gradativamente
ampliado o nimero deles até que pudesse assegurar 0 apoio aos estudantes surdos
inseridos da rede.

A época, destaca-se o interesse e a grande procura pelo aprendizado da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), fazendo com que o Nucleo de Educacdo Especial
(Nuesp), ofertasse cursos de Libras por dois anos consecutivos para a comunidade
escolar e para profissionais de diversas areas, até que o CAS-MS assumisse esse
processo de formacdo, com a oferta de cursos de Libras ministrados por instrutores
surdos que vinham a Corumbd. Esses cursos contavam com 0 apoio dos proprios
surdos, melhores conhecedores da lingua de sinais.

Convém destacar que a maioria dos estudantes surdos inseridos nas escolas a
época ja haviam concluido ou estavam em fase de conclusdo do Ensino Médio e
puderam contar com o apoio deste profissional no espaco escolar. Atualmente, a
maioria dos surdos adultos concluiu o Ensino Médio e ndo deu continuidade aos
estudos. Apenas 3 surdos estdo cursando uma universidade numa populacdo de
aproximadamente 40 surdos.

Outro aspecto a ser pontuado é que, apesar do Decreto n.° 5626/2005
(BRASIL, 2005) prever o professor/instrutor surdo em Libras, ndo foi verificado a
existéncia desse profissional atuando neste no servigo especializado. Apenas no ano
de 2006 a Rede Estadual teve uma instrutora surda atuando na Sala de Recursos
Multifuncional. Nos anos anteriores, os profissionais eram professores ouvintes com
fluéncia na Libras, avaliados pelo CAS-MS. Este 6rgdo capacita instrutores surdos.
Alguns surdos de Corumba iniciaram o curso de formagdo; todavia, verificamos a
falta deste profissional surdo atuando nos servigos especializados. Segundo a
legislagdo acima mencionada, a existéncia do professor surdo é fundamental para a

constituicdo da identidade da pessoa surda. Para Botelho (2005),

um dos principais fundamentos da educacdo bilingue é a
participacdo igualitaria dos surdos na escola, dividindo o controle, a
administracdo e o ensino. Para tanto é necessaria a mudanga dos
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pressupostos em relagdo aos surdos e a surdez. (BOTELHO, 2005,
p. 112)

Portanto, torna-se fundamental a convivéncia com 0s seus pares assim como 0
contato com um instrutor surdo, como elemento para construcdo da identidade surda.
Atualmente o Atendimento Especializado (AEE) para o estudante surdo, um dos
espacos destinados ao aprendizado da Libras e da Lingua Portuguesa escrita como a
segunda lingua, conforme as especifica¢cdes da legislacdo em vigor, é ofertado apenas
em escolas da Rede Municipal.

No ano de 2019 foi constatado pela Secretaria Municipal de Educacao que, nas
Redes Estadual e Municipal de Ensino de Corumbd, todos os estudantes surdos sao
atendidos por intérpretes de Libras. A Rede Estadual de Ensino de Corumbé conta
com polo linguistico de Libras a partir do ano de 2018.

A criacdo do polo linguistico de Libras em algumas cidades do estado de Mato
Grosso do Sul teve por objetivo dar um suporte em termos de material aos alunos
surdos, assim como na oferta de cursos de Libras a comunidade. O projeto € resultado
das discussOes realizadas pela comissdo de estudo para a implantacdo da primeira
escola estadual bilingue de Mato Grosso do Sul, conforme a Resolugéo n.° 3.217/2017
(MATO GROSSO DO SUL, 2017). Algumas acdes tornaram-se importantes para a
implementacdo desse polo, entre elas: tradutores-intérpretes de Libras e instrutores-
mediadores na Modalidade Sinalizada; tradutores-intérpretes da Libras e instrutores-
mediadores na Modalidade Sinalizada por area de conhecimento, traducdo de livros
didaticos; cursos para professores e estudantes; tablet para estudantes surdos; inclusdo
da disciplina de Libras na grade curricular; curso de Libras para profissionais,
familiares e estudantes, com conteddo e metodologia diferenciados; formacéo
continuada para professores; e curso de Lingua Portuguesa como L2 e gramatica da
Libras para os estudantes surdos.

No ano de 2018, a SED-MS, por meio do Centro de Capacitacdo de
Profissionais de Educacdo e de Atendimento as Pessoas com Surdez (CAS) e da
Coordenadoria de Politicas em Educacao Especial (Copesp), disponibilizou o curso de
Libras para os estudantes surdos ouvintes e familiares surdos das escolas consideradas
polo linguistico de Libras. Do estado de Mato Grosso do Sul, 51 polos linguisticos em
Libras manifestaram interesse em participar. Todavia, em Corumb4, o curso de Libras

ndo ocorreu, pois a escola ndo fez a adesdo ao referido curso. Convém destacar que ha
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surdos estudando em outras duas escolas da Rede Estadual de Ensino de Corumba,
pois estudar nesta escola foi uma opcéo da familia do estudante surdo.

Além do polo linguistico em Libras, a Rede Estadual de Ensino atende alunos
surdos em cinco escolas. A Rede Municipal de Ensino conta com quatro escolas que
tém alunos surdos. Essas escolas também contam com o profissional tradutor-
intérprete de Libras atuando.
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3 EDUCACAO BILINGUE PARA SURDOS

No Brasil, o bilinguismo foi instituido na década de 1980, apos a adoc¢do das
metodologias Oralistas e da Comunicacao Total. Essas metodologias representaram o
pensamento da maioria ouvinte, e a concepcdo clinico-terapéutica da surdez, que
efetivamente, ndo atenderam as especificidades das pessoas surdas, ocasionando-lhes
inlmeros atrasos e prejuizos no seu desenvolvimento, conforme Freitas (2008) e
Skliar (1998).

E inegavel que houve avangos historicos no que diz respeito ao
reconhecimento e valorizacdo da Libras, da identidade e cultura surda. Todavia,
houve periodos de obscuridade, como o da proibicdo do uso e do ensino lingua de
sinais no mundo todo, ocorrida no Congresso de Miléo, na Italia, em 1880 que foi um
lamentavel capitulo na educacdo de surdos.

O bilinguismo é o uso de duas linguas: a Libras como primeira lingua e a

Lingua Portuguesa escrita, como a segunda lingua para o surdo.

a Educacdo Bilingue Libras — Portugués é entendida, como a
escolarizagdo que respeita a condicdo da pessoa surda e sua
experiéncia visual como constituidora de cultura singular, sem,
contudo, desconsiderar a necessaria aprendizagem escolar do
portugués. Demanda o desenho de uma politica linguistica que
defina a participagdo das duas linguas na escola em todo o processo
de escolarizagdo de forma a conferir legitimidade e prestigio da
Libras como lingua curricular e constituidora do pessoa surda.
(BRASIL, 2014, p. 6)

A metodologia bilingue € a que mais se aproxima das necessidades do
estudante surdo. Inumeras pesquisas no campo da Linguistica e da Educacdo
legitimam a eficacia da educacéo bilingue. (MULLER; KARNOPP, 2014)

Para Campello (2007), a educacdo bilingue decorre da organizacdo politica e
da luta de pessoas surdas que desde a década de 1960 vem reivindicando direitos para
essa parcela da populacdo para a estruturacdo de uma escola bilingue que atenda as
especificidades da diferenca cultural e linguistica dos estudantes surdos.

Pesquisas linguisticas como as de Stokoe (1960) Ferreira-Brito (1993),
Quadros et al. (2004), Karnopp (2005) e contribuiram significativamente para a
valorizacdo da lingua de sinais para a comunicacdo entre pessoas surdas e ouvintes

assim como para a valorizagao da cultura e da identidade surda.



53

A partir da Lei n°. 10432/2002, popularmente conhecida como Lei de Libras,
e do decreto n°. 5626/2005, que a regulamentou, a educacdo bilingue deve ser
efetivada nos diversos espacos escolares do ensino regular e do servico especializado,
com a presenca de professores bilingues e intérpretes de libras, sendo oportunizado ao
estudante surdo, a convivéncia com a comunidade surda e com o professor surdo,
assim como acdes para a difusdo da lingua de sinais no espago escolar.

A partir do reconhecimento da Libras, como a lingua oficial da comunidade
surda do Brasil, os sistemas de ensino, das trés esferas, iniciaram uma mobilizacdo
que evidenciaram ac0es para a efetivacdo da Educacdo Bilingue. Entre as quais estdo:
a difusdo da libras no contexto escolar e social, a formacgdo de professores bilingues
para 0 atendimento aos estudantes surdos no ensino regular, nos seus diversos niveis
de ensino e no servico educacional especializado, a formacéo de professores bilingues
e instrutores surdos, a inclusdo da Libras como disciplina obrigat6ria nos cursos de
licenciatura e de Fonoaudiologia e a certificacdo da proficiéncia linguistica desses
profissionais mediante o exame nacional de certificacdo (Prolibras), entre outros.

O Relatério sobre a Politica Linguistica de Educacdo Bilingue — Lingua
Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa (BRASIL, 2014) também corroborou na
definicdo dessa politica linguistica reiterando as estratégias e acGes necessarias para a
sua efetivacdo no que diz respeito a valorizacdo da lingua da identidade surda e da
cultura, difusdo da lingua de sinais na sociedade, formacdo de profissionais
especializados para atuar nesse contexto.

Conforme a Politica Linguistica da Educacéo Bilingue:

A Educagdo Bilingue Libras-Portugués é entendida, como a
escolarizagdo que respeita a condicdo da pessoa surda e sua
experiéncia visual como constituidora de cultura singular, sem
contudo, desconsiderar a necessaria aprendizagem escolar do
portugués. Demanda o desenho de uma politica linguistica que
defina a participagdo de suas linguas n escola em todo o processo de
escolarizacdo de forma a conferir legitimidade e prestigio da Libras
como lingua curricular e constituidora da pessoa surda (BRASIL,
2014, p. 7)

O planejamento linguistico para assegurar a educacéo bilingue prevé o uso de

duas linguas no espaco escolar: a Libras na modalidade de primeira lingua (L1) e a
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Lingua Portuguesa escrita na modalidade de segunda lingua (L2). O acesso a lingua
de sinais deve ser precoce, para que possibilite o desenvolvimento das pessoas surdas.

Os espacos bilingues previstos para a efetivacdo da educacdo bilingue sdo: as
escolas bilingues ou classes bilingues, no ensino regular. Esses espacos,
configuraram-se de diferentes formas no Brasil, onde alguns estados criaram 0s
chamados espacos bilingues.

Sdo denominadas escolas ou classes de educacdo bilingue aquelas em que a
Libras e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam linguas de instrucédo
utilizadas no desenvolvimento de todo o processo educativo (BRASIL, 2005).

Para Moura e Harrisson (1997):

Trabalhar com a abordagem bilingue para surdos pressupde o
conhecimento aprofundado das duas linguas envolvidas no
processo; porém, é importante ndo o reduzir apenas as questdes
gramaticais e estruturais dessas linguas. Devemos dar a elas a
importancia que cada uma tem na construcdo de conceitos e
formac&o social da mente. [...] O bilinguismo é muito mais do que a
exposicdo a duas linguas: é parte de um projeto maior de
empoderamento do surdo e propicia que o papel da escola seja
cumprido na construcdo de conhecimento e na constituicao
autdnoma dos estudantes.

Conforme o decreto n.° 5626/2005, a educacao bilingue sera efetivada nos
diversos espacos escolares do ensino regular e do servi¢co especializado, com
professores bilingues e intérpretes de libras, sendo oportunizado a convivéncia com a
comunidade surda e o professor surdo e da difusdo da lingua de sinais no espaco

escolar.

Para o0 ingresso dos alunos surdos nas escolas comuns, a educacéo
bilingue — Lingua Portuguesa/Libras desenvolve o ensino escolar na
Lingua Portuguesa e na lingua de sinais, o ensino da Lingua
Portuguesa como segunda lingua na modalidade escrita para alunos
surdos, 0s servigos de tradutor/intérprete de Libras e Lingua
Portuguesa e o ensino da Libras para os demais alunos da escola.
(BRASIL, 2008, p. 11)

Além do ensino regular, a educacao bilingue deve ocorrer no espaco do AEE.
No Brasil, este atendimento estd configurado segundo os pressupostos da educacéo

inclusiva. O AEE deve prever trés diferentes momentos para assegurar o processo de
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aquisicdo da libras e da lingua portuguesa: o0 ensino em Libras, o ensino de Libras e o
ensino da Lingua Portuguesa, como nos diz Damazio (2007, p. 25-38).

No ensino em Libras, todos os conhecimentos dos diferentes conteddos
curriculares deverdo ser explicados em Libras. E um trabalho diario e destinado aos
estudantes com surdez. O ensino de Libras € um momento destinado para o ensino e a
aquisicdo da Libras. Este trabalho € realizado pelo professor e/ou instrutor de Libras
(preferencialmente surdo), de acordo com o estagio de desenvolvimento da lingua de
sinais. O atendimento deve ser planejado a partir do diagndstico do conhecimento que
o0 aluno tem a respeito da lingua de sinais. No momento destinado para o ensino da
lingua portuguesa, os estudantes surdos deverdo aprender as especificidades da lingua
portuguesa.

Os dois primeiros atendimentos enfatizam a prioridade para o professor-
instrutor surdo. Além desses tempos de aprendizagem, enfatiza-se que a organizagéo
didatica deve privilegiar os recursos visuais, pois estes favorecem a abstracdo dos
estudantes surdos, o planejamento em conjunto por todos os profissionais que
trabalnam com os surdos, assim como propostas pedagdgicas que atendam as
diferengas.

No municipio de Corumb4, na fronteira Brasil-Bolivia, no periodo de 2005 a
2010, foram implantadas nas escolas publicas estaduais e municipais, as Salas de

Recursos Multifuncionais destinadas a:

para apoiar a organizacao e oferta do AEE que € realizado na Sala
de Recursos Multifuncionais (SRM), a Secretaria de Educacéo
Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusdo (Secadi)
estabelece parceria com 0s municipios, enviando todos 0s recursos
pedagogicos, de acessibilidade e equipamentos tecnol6gicos para
equipar as SRM. A contrapartida do municipio é a contratagdo dos
professores e a garantia do espaco fisico. (BRASIL, 2015)

De acordo com o Plano Municipal de Educacdo de 2015 a 2025, existem 16
SRM distribuidas nas Redes Estadual e Municipal de Ensino, sendo 7 salas na Rede
Estadual e 9 na Rede Municipal. Nesses espacgos, 0s estudantes com deficiéncia, assim
como os estudantes surdos, devem adquirir a Lingua de Sinais (L1) e a Lingua
Portuguesa na modalidade escrita (L2). A escola pesquisada atende a maioria dos

estudantes surdos da rede municipal de ensino no servigo especializado.
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O Atendimento Educacional Especializado para o ensino da Lingua
Portuguesa acontece na sala de recursos multifuncionais e em
horéario diferente ao da sala comum. O ensino é desenvolvido por
um professor, preferencialmente formado em Lingua Portuguesa e
que conhega 0s pressupostos linguisticos tedricos que norteiam o
trabalho, e que, sobretudo, acredite nesta proposta, estando disposto
a realizar as mudancas para o ensino do portugués aos alunos com
surdez. (DAMAZIO, 2007, p. 38)

A aquisicdo da lingua portuguesa na modalidade escrita para o
estudante surdo prevista na educacdo bilingue, apresenta um grau de dificuldade
semelhante ao de uma lingua estrangeira. Essa dificuldade justifica-se por ser de uma
modalidade diferente da lingua gestual-visual. Todavia, 0 estudante surdo tem
condicdes de desenvolver-se e produzir um texto com coeréncia se ele tiver pleno
conhecimento da lingua de sinais.

Fernandes et al. (2013) citada por Santana (2015) esclarece que a educacao
bilingue pode parecer um projeto utdpico para a maioria das escolas porque envolve a
mudanca da situacdo monolingue ja estabelecida nas escolas pela lingua portuguesa,
exigindo um novo olhar.

Para que a Libras esteja visivel no espaco escolar ela precisa ser amplamente
divulgada, principalmente por ser este espaco, ja configurado pela primazia da lingua
oral-auditiva; a Lingua Portuguesa. Isso implica em a¢cdes mais amplas que envolvam
todos 0s segmentos escolares, e ndo apenas, a um pequeno grupo de profissionais que
estejam diretamente envolvidos com o atendimento ao estudante surdo: o tradutor
intérprete de libras e o professor do atendimento especializado.

Dito isto, podemos considerar que a proposta de educacdo bilingue a ser

construida pelos paises vizinhos: Brasil e Bolivia.

Ao optar-se em oferecer uma educacdo bilingue, a escola esta
assumindo uma politica linguistica em que duas linguas passarao a
coexistir no espago escolar. Além disso, também seré definido qual
sera a primeira lingua e qual sera a segunda lingua, bem como as
funcbes em que cada lingua ira representar no ambiente escolar.
Pedagogicamente, a escola vai pensar em como estas linguas
estardo acessiveis as criancas, além de desenvolver as demais
atividades escolares. As linguas podem estar permeando as
atividades escolares ou serem objetos de estudo em horérios
especificos dependendo da proposta da escola. Isso vai depender de
como, onde e de que forma as criancas utilizam as linguas na
escola. (QUADROS et al., 2006, p. 18)
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A Bolivia, a partir do reconhecimento do Lengua de Sefias Boliviana (LSB)
pelo Decreto Supremo n.° 0328, no ano de 2010, implantou a educacdo bilingue-
bicultural dos surdos. (BOLIVIA, 2010)

Conforme o Decreto n.° 0328 no artigo 3:

Se reconoce la Lengua de Sefias Boliviana como médio de
comunicacion de las personas sordas, que les permite participar
activamente em los diferentes niveles de la sociedade, dentro del
marco legal y el derecho a la inclusién en su conjunto y aceder a
informaciéon

A partir dessa lei um breve percurso histérico pela educacdo de surdos da
Bolivia evidencia avancos semelhantes aos do Brasil, como surgimento Centro de
Investigagdo de Lengua de Sefias Boliviana. Anteriormente, a partir do ano de 1932
foi criado o primeiro Centro para Sordos assim como associaces de intérpretes de
Lengua de Sefias, em cidades como Cochabamba, Sucre, Santa Cruz e La Paz entre
outras.

No pais vizinho, a educacdo bilingue—bicultural aponta alguns aspectos a

serem considerados para a implantacdo da educacéo de surdos:

Crear condiciones linglisticas y educativas en la escuela,
involucrando en el proceso desde el portero hasta el diretor;
Promover el uso de la LSB en todos los estamentos de la comunidad
educativa; Involucrar a los familiares en todo el proceso educativo;
Definir y dar significado al papel de la LSB; Apoyar el
empoderamiento de los Sordos; Crear recursos didacticos
visuales;Involucrar a los Sordos en todo el proceso educativo (co-
responsabilidad); Preparar a los docentes en educacion bilingue,
tedrica y practicamente; La educacién bilingtie - bicultural debe
estar inscrita en el Plan Educativo Institucion. (BOLIVIA, 2010)

Esses instrumentos necessarios a construcdo da educacdo bilingue-bicultural,
também estdo presentes na proposta bilingue para a educacao de surdos do Brasil.

Apesar da educacdo bilingue-bicultural ser regulamentada na Bolivia, no
espaco fronteirico do lado boliviano da fronteira ela ndo se efetiva, pois as escolas ndo
atendem estudantes surdos. As pessoas surdas ali residentes frequentam as escolas
brasileiras.

Na fronteira Brasil-Bolivia, faz parte do cotidiano do aluno boliviano estudar
em escolas brasileiras, principalmente pela existéncia do Acordo Bilateral entre o

Governo da Republica Federativa do Brasil e o Governo da Republica da Bolivia,
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aprovada internamente pelo Decreto Legislativo n.° 64, de 18 de abril de 2006, e
promulgado pelo Decreto n.° 64, de 18 de abril de 2006, e promulgado pelo Decreto

n. 6737, de 12 de janeiro de 2009, estabeleceu as normas para:

permissdo de residéncia, estudo e trabalho a nacionais fronteirigos
brasileiros e bolivianos e que permite em seu art. 1.°, ‘0 ingresso,
residéncia, estudo, trabalho, previdéncia social e concessdo de documento
especial de fronteirico a estrangeiros residentes em localidades
fronteirigas’. O documento necessario para o ingresso e permanéncia legal
de bolivianos no Brasil ¢ conhecido como ‘documento especial
fronteirico’, que propicia a figura legal do ‘cidaddo fronteirigo’ €
possibilita que ele estude e/ ou trabalhe na cidade de Corumb4, no Brasil.

Os estudantes surdos residentes em Puerto Quijarro, a aproximadamente
cinco quilébmetros de Corumbd, aprendem a Libras em escolas de Corumba e no
convivio comunidade surda local.

Podemos considerar que as escolas do lado brasileiro da fronteira Brasil-
Bolivia acolhem estudantes surdos e ouvintes brasileiros e bolivianos. A relacao
histérica de proximidade entre estes paises, também assegurada legalmente, esta
evidenciada nos diversos contextos sociais do espaco da fronteira.

Essa proximidade linguistica e cultural entre os surdos brasileiros e bolivianos
ndo é dissipada pela divisdo territorial, pois essa proximidade emerge cotidianamente
na estreita relacdo nos contextos escolar e social. Os usuarios da lingua de sinais
poderdo apresentar diversas identidades em diversos momentos da sua vida estando as
mesmas ligadas ao processo de aquisi¢do da lingua de sinais, a proximidade com a
comunidade surda e ouvinte assim como diversos outros fatores.

Inserido no contexto educacional, o estudante surdo residente em Puerto
Quijarro que frequenta o AEE adquire a Lingua Brasileira de Sinais e a Lingua
Portuguesa escrita na modalidade segunda lingua, apesar da Lengua de Sefias
Boliviana (LSB) ser instituida no pais vizinho.

Apesar dos avancos histéricos na educacdo de surdos e da legalizacdo da
proposta bilingue no Brasil, ainda encontramos aspectos ndo efetivados. Na fronteira
Brasil-Bolivia ainda ndo observamos a atuacao efetiva do professor surdo no servigo
especializado — AEE, mesmo que legalmente este profissional tenha prioridade no
ensino para os estudantes surdos, pelos aspectos ja abordados neste estudo. Apenas no
ano de 2016 contamos com uma professora surda atuando neste servico em uma

escola no municipio de Corumba. Para Botelho (2005),
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um dos principais fundamentos da educacdo bilingue é a
participacdo igualitaria dos surdos na escola, dividindo o controle, a
administracdo e o ensino. Para tanto é necessaria a mudanca dos
pressupostos em relagdo aos surdos e a surdez. (BOTELHO, 2005,
p. 112)

Atualmente, o professor que atua no AEE da escola pesquisada, € bilingue
com formacédo em Pedagogia e com cursos, e/ou especializacdo em Libras.

Na fronteira Brasil-Bolivia, a Libras é utilizada pelo povo surdo e pela
comunidade surda no espaco escolar e social. Apesar da Lengua de Sefias Boliviana
(LSB) ser legalizada no territorio boliviano, ela ndo é conhecida pelos surdos que
frequentam a escola, e nem pelos profissionais que atuam nesse contexto. A LSB é
conhecida apenas por uma minoria de surdos adultos, que mantém contato com surdos
de outras regides da Bolivia.

Infere-se entdo que a Libras é a lingua de instrucdo para os surdos brasileiros e
bolivianos nas escolas do lado brasileiro da fronteira Brasil-Bolivia e representa uma
das caracteristicas da identidade e da cultura surda dos surdos fronteiricos.

Conforme Dorziat (2015), ndo ha estrangeirismo que faca estranha a sua
préopria familia [...], a patria brasileira dos surdos ndo possui as mesmas fronteiras dos
ouvintes, porque sua fronteira é imaterial e existe onde estiver viva a Lingua de

Sinais, onde houver surdos interagindo de forma natural.
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4 PROCESSO DE AQUISICAO DA LINGUA DE SINAIS

A legislacdo em vigor na educacao de surdos do Brasil estabelece que a lingua
de sinais deva ser adquirida pela crianca surda o mais cedo possivel, por ser ela a
lingua natural das pessoas surdas. Para que o processo de aprendizagem ocorra
naturalmente, torna-se necessario que a crianga surda esteja exposta a lingua de sinais.
Esse processo de aquisicdo de uma lingua é semelhante ao de uma crianga ouvinte
que aprende a falar, porque esta inserida num contexto de comunicacéo.

A crianga surda em sua maioria nasce numa familia de ouvintes, salvo
algumas excecdes. Ocorre que 0 seu primeiro contato com a lingua de sinais acontece

na escola. Conforme Santana (2015):

No universo da surdez, a aquisi¢cdo da lingua materna pela crianga
ndo acontece nas mesmas condi¢des da crianga ouvinte. Sabe-se,
pois, que toda crianca deve estar em um ambiente linguistico para
que se possa Vir a ser um sujeito falante. Por mais divergentes que
sejam as teorias de aquisi¢do de linguagem, todas professam desse
mesmo estatuto. No entanto, ndo basta a crianca estar imersa num
ambiente linguistico, visto que este tem de ser acessivel, de acordo
as condicOes bioldgicas dela. Dificilmente uma criangca com surdez
profunda conseguira adquirir uma lingua falada como lingua
materna, apoiando-se exclusivamente no canal oral-auditivo.

A crianca surda, filha de pais ouvintes que ndo conhecem a lingua de sinais,
ndo vivencia um ambiente favoravel a aquisicdo da linguagem, pois estabelecera
tentativas de adquirir a linguagem oral-auditiva, que terd funcéo apenas na aquisicao

da modalidade escrita posteriormente. Karnopp (2005) explica:

que as criangas surdas em contato com a lingua de sinais desde a
tenra idade, adquirem-na sem nenhuma instrucdo especial. Elas
comecam a produzir sinais, mais ou menos na mesma idade em que
as criancas ouvintes comecam a falar, e atravessam 0s mesmos
estagios de desenvolvimento linguistico das linguas naturais.

Quadros et al. (1997) considera que o processo de aquisi¢do da linguagem nos
bebés surdos e ouvintes é semelhante, pois eles passam pelo estagio do balbucio,
primeira manifestacdo da linguagem oral ou manual, até aproximadamente os cinco
meses quando ocorre 0 processo de vocalizacdo, que passa a ser interrompida nos

bebés surdos. Os autores destacam que a aquisi¢do da linguagem de sinais na crianga
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surda acontece em 4 estagios: o periodo pré-linguistico, o estagio de uma palavra, o
estagio das primeiras combinacdes e o0 estagio das multiplas palavras.

Quadros et al. (2006) definem os estagios de aquisicdo da linguagem em:
estdgio de um sinal, estagio das primeiras combinacdes e estagio das mdaltiplas
combinacBes. No primeiro estagio, a crianga surda utiliza-se de uma linguagem néo
verbal, direciona o olhar, aponta objetos e imita sinais produzidos por outras pessoas.
Algumas vezes usa sinais com significados consistentes.

No estagio das primeiras combinacdes, a crianca utiliza-se da linguagem para
chamar atencéo, usa sinais isoladamente para falar sobre coisas e a¢des ao seu redor,
comeca a combinar sinais, comeca a ordenar pequenas informagdes com a utilizagao
do verbo-objeto, por exemplo “eu querer”. E comeca a utilizar os pronomes e as
estratégias gramaticais.

O ultimo estagio é determinado pela explosdo do vocabuléario; identifica e
descreve pessoas e objetos, utiliza-se de frases e sentencas, usa o sistema pronominal
e concordéncia verbal de forma consistente, relata histdrias oralmente e utiliza verbos
com concordancia.

Observa-se ai a importancia de as criangas surdas terem contato com uma
lingua em que possam se expressar, sendo a lingua de sinais o instrumento para o seu
desenvolvimento emocional, psicologico e social. Conforme Santana (2015) “Neste
contexto, a lingua de sinais, por sua modalidade gestual-visual, é a lingua propicia
para o surdo estabelecer relagdes sociais, manifestar-se culturalmente e construir sua
prépria identidade” (SANTANA, 2015, p. 497).

4.1 Aquisicéo da lingua de sinais na fronteira Brasil-Bolivia

Na fronteira Brasil-Bolivia, faz parte do cotidiano o estudante residente na
Bolivia, estudar em escolas brasileiras. Uma das caracteristicas desse grupo especifico
e de seus familiares é a pendularidade, pois diariamente adentram o territrio
brasileiro para trabalhar, estudar, utilizar os bens e os servigos aqui existentes. Essa
premissa também é valida para os brasileiros e reflete a dinamica da fronteira.

Essa caracteristica é decorrente da proximidade da fronteira e da relacéo
historica e cultural aqui estabelecida desde a fundagdo da cidade de Corumba no ano

de 1778, que se acentuou com a instalacdo da estrada de ferro Noroeste do Brasil.
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A fronteira evidenciada nesse espaco, ndo pode ser vista pelo limite territorial
e politico, mas pela proximidade das relacdes aqui estabelecidas, que ultrapassam a
fronteira do territorio, a linha demarcatdria que divide esses dois paises, ocorrendo
uma continuidade no espaco simbolico. Nesse contexto, direcionando o olhar para o

povo surdo que aqui reside, evidencia-se uma proximidade cultural.

[...] a Fronteira ndo significa apenas pela sua relacdo espacial, como
o lugar que marca o limite entre territorios. Os limites cartogréaficos
sdo referéncias simbdlicas que significam a fronteira através de um
marco fisico, embora a vida da fronteira, o habitar a fronteira
signifique, para quem nela vive muito mais, porque ela j& se define
em si mesma como um espago de contato, um espago em que se
tocam culturas, etnias, linguas, nag¢des. (STURZA; TATSCH, 2007,
p. 26)

Nesse espaco fronteirico, a aproximacédo do objeto de estudo para a questdo
linguistica e cultural do estudante surdo que frequenta escolas brasileiras nos permite
afirmar que a Lingua de Brasileira de Sinais (Libras) é estudada e falada pelos surdos
fronteiricos, brasileiros e bolivianos, constituindo se na lingua de instrucéo.

Pode-se considerar que a Libras é ao mesmo tempo, uma lingua estrangeira
para o surdo residente na Bolivia, pois ndo é a Lengua de Sefias Boliviana, que seria a
principio a sua lingua natural. Todavia, a Lingua Brasileira de Sinais torna-se, no
contexto fronteirico, também a lingua de instrucdo, a primeira lingua para o surdo
fronteirico.

Observa-se nesse contexto, uma continuidade nessa relacdo no espacgo
fronteirico; o surdo residente na Bolivia ou com dupla nacionalidade ndo é um surdo
boliviano ou brasileiro, € um surdo fronteirico. A Libras em uso pelos surdos
fronteiricos dessa regido, € um fator de proximidade que ultrapassa o limite das
fronteiras desses dois paises, e ndo um fator de distanciamento entre esse grupo

linguistico. Conforme Sturza e Tatsch (2007, p. 85) afirmam:

Uma fronteira geopolitica, social e cultural que afeta 0 modo como
0s sujeitos se relacionam com as linguas as quais estdo expostos.
Portanto, 0s sujeitos que estdo inseridos nestas comunidades
fronteiricas se significam pelas linguas que escolhem enunciar. E
esta escolha é politica. Ela considera os interlocutores, 0s espacos
de enunciagdo, as cenas onde uma ou outra lingua produz maior ou
menor efeito de sentido. (STURZA; TATSCH, 2007, p. 85)
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Entende-se, portanto, que essa é uma discussdo complexa, pois a partir do
momento que um surdo residente na Bolivia, inserido no processo de aprendizagem
da Libras em escolas de fronteira, na modalidade de primeira lingua, assume a Libras
como sua lingua natural, sendo que essa, deixa de ser uma lingua estrangeira. O
mesmo acontece com a lingua de modalidade oral auditiva, a lingua portuguesa. O
estudante surdo fronteirico estd inserido no contexto educacional dito bilingue, ja
instituido pela Lei n.° 10432/02 e pelo Decreto n.° 5626/05.

O estudante surdo residente na Bolivia estuda em escolas publicas situadas na
fronteira no municipio de Corumbad, aprende a Lingua Brasileira de Sinais (Libras).
Convém destacar que a Libras e a Lengua de Sefias Boliviana (LSB) sdo legalizadas

nos dois paises, assim como o bilinguismo na educacéo de surdos.

4.2 Aspectos linguisticos das linguas de sinais da fronteira Brasil-Bolivia

As linguas de sinais da fronteira Brasil-Bolivia (Libras e LSB), assim como as
demais linguas de sinais, assemelham-se pela estrutura visoespacial. Os parametros
que as constituem tornam-se semelhantes em alguns aspectos. Essa pontuacdo é
valida para as linguas de sinais e esta evidenciada nas linguas de sinais de fronteira
Brasil-Bolivia.

A Libras é uma lingua visoespacial com estrutura gramatical propria que se
assemelha as demais linguas orais. Os estudiosos da lingua de sinais, Quadros et al.
(2004), Karnopp (2005) e Stokoe (1960), comprovam o status linguistico da lingua de
sinais. Ela tem uma estrutura gramatical, morfologica, sintatica, semantica e
pragmatica que a constituem em uma lingua que atende aos critérios de uma lingua
genuina.

As linguas de sinais ndo s&o inferiores as demais linguas orais, devendo ser
oportunizado o acesso 0 mais cedo possivel ao sujeito surdo, pois ela é instrumento de
aquisicdo da segunda lingua, a lingua portuguesa.

A lingua de sinais é a lingua natural da comunidade surda, porque 0 Seu
processo de aquisi¢do ocorre naturalmente. Para Quadros et al. (2004, p. 30) “As
linguas de sinais sdo, portanto, consideradas pela linguistica como linguas naturais ou
como um sistema linguistico legitimo e ndo como um problema do surdo ou como

uma patologia da linguagem”.
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Skliar (1998), citado em Freitas (2008), destaca que a lingua de sinais é uma
lingua plena, natural, ndo um codigo artificial de comunicacdo, e como tal deve ser
pensada; é um direito dos surdos, ndo uma concessdo. Abaixo, na Figura 1, podemos

ver os parametros fonoldgicos.

Figura 1 — Parametros fonolégicos

Fonte: Ferreira Brito (1990)

A lingua de sinais ndo é universal. Ela se diferencia de pais para pais e mesmo

de regiéo para regido. Conforme Felipe (2006):

Acredita-se também que somente existe uma lingua de sinais no
mundo, mas assim como as pessoas ouvintes em paises diferentes
falam diferentes linguas, também as pessoas surdas por toda parte
do mundo, que estdo inseridas em ‘Culturas Surdas’, possuem suas
proprias linguas, existindo, portanto muitas linguas de sinais
diferentes, como: Lingua de Sinais Francesa, Chilena, Portuguesa,
Americana, Argentina, Venezuelana, Peruana, Portuguesa, Inglesa,
Italiana, Japonesa, Chinesa, Uruguaia, Russa, Urubus-Kaapor,
citando apenas algumas. (FELIPE, 2006, p. 20)

Nas linguas faladas, as unidades minimas sdo chamadas de morfemas e/ou
letras, enquanto na lingua de sinais as unidades minimas séo 0s sinais e 0s parametros
que os constituem: Configuracdo de médo (CM), Ponto de articulagdo (PA),
Movimento (M), Orientacdo de mdo (OM), Expressdo ndo manual (ENM). Felipe
(2006) considera que esses morfemas constituem os parametros fonoldgicos das
linguas de sinais. Felipe (2006) afirma que na Libras ha 64 configuracGes de méos,

como podemos ver na Figura 2 a seguir:
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Figura 2 — Configura¢des de méo da Libras

Configuracdes de Mao da Libras

Felipe, Tanya. Dicionario da Libras,

Versao 2.0 - 2005

Fonte: Dicionario de Libras (2006)

O lexico das linguas de sinais € infinito, assim como o léxico da Libras, pois
as unidades minimas, os fonemas, permitem uma série de combinac@es, assim como 0
Iéxico das linguas orais.

Felipe (2006) define cada um os parametros da Libras, como no Quadro 4

abaixo:

Quadro 4 — Parametros da Libras

Expressdo facial e/ou corporal Marcam as construcdes sintéticas e itens lexicais:
sentengas interrogativas, oracGes, oracOes
reativas, topicalizagbes e foco, como também
referéncia especifica, referéncia pronominal,
particula negativa, advérbio, grau ou aspecto.
Também sdo chamadas de marcagdes ndo

manuais.

Ponto de articulagdo (PA) E o lugar onde incide a mdo predominante

configurada, podendo ela tocar alguma parte do
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Corpo ou estar em um espaco neutro vertical (do
meio do corpo até a cabeca) e horizontal (a frente

do emissor).

Movimento (M): os sinais podem ter um | Retilineo, helicoidal, semicircular, circular,

movimento ou nao

sinuoso e angular.

Orientacdo (Or)/direcionalidade Os sinais tém uma direcionalidade com relacdo

aos parametros acima.

ConfiguracGes de méo

Sdo um conjunto de unidades fonolbgicas
minimas das linguas de sinais. Quadros et al.
(2004, p. 19)

Fonte: adaptado pela autora

De acordo com Quadros et al. (2004, p. 19), as “Configuracdes de maos

formam um conjunto de unidades fonoldgicas minimas das linguas de sinais (poder-

se-ia estabelecer uma relagdo com as unidades sonoras das linguas faladas)”.

Conforme Karnopp (2005, p. 93):

Os classificadores tém distintas propriedades morfoldgicas, sdo
formas complexas em que a configuracdo de médo, 0 movimento e a
locacdo da mao podem especificar qualidades de um referente. [...]
sdo geralmente usados para especificar 0 movimento e a posi¢édo de
objetos e pessoas para descrever o tamanho e a forma de objetos.
(KARNOPP, 2005, p. 93)

Quadros et al. (2004) define a fonologia das linguas de sinais da

seguinte forma:

Fonologia das linguas de sinais é o ramo da linguistica que
objetiva identificar a estrutura e a organizagdo dos constituintes
fonoldgicos, propondo modelos descritivos e explanatérios. A
primeira tarefa da fonologia para lingua de sinais é determinar quais
sdo as unidades minimas que formam os sinais. A segunda tarefa é
estabelecer quais sdo os padrdes possiveis de combinagdo entre
essas unidades e as variacGes possiveis no ambiente fonoldgico.
(QUADROS et al., 2004, p. 47)

Para Felipe (2006), as linguas de uma forma geral se assemelham as linguas

orais porque apresentam os niveis linguisticos: fonoldgico, morfolégico, sintatico e

semantico, que se estruturam a partir das unidades minimas até as unidades mais

complexas. Podemos afirmar também que as linguas de sinais assimilam-se também

entre si pela sua estrutura gestual visual, mesmo nédo sendo elas universais.
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De acordo com Quadros et al. (2004, p. 22) a “morfologia e, especialmente, a
sintaxe dessa lingua parecem também ser organizadas nesse espaco. Portanto, a
formacdo das palavras e das frases na Lingua Brasileira de Sinais apresentam
restrigdes espaciais”.

O alfabeto manual é considerado um empréstimo da lingua portuguesa a
Libras (Figura 3). Ele é utilizado para digitar nomes de pessoas, lugares. A datilologia
é usada para digitar o nome de pessoas, de localidades e outras palavras que nao
possuem um sinal. Quadros et al. (2004) também conceitua como sinais nao nativos

da lingua de sinais.

Figura 3 — Alfabeto Manual da Libras
ALFABETO MANUAL

N\ B

Fonte: Strobel e Fernandes — Aspectos linguisticos da lingua brasileira de sinais (1998)

As linguas de sinais apresentam toda a estrutura gramatical articulada no
espaco visual, sendo percebidas visualmente. Na Libras, encontramos 64
configuracGes de maos que compordo um dos parametros que, combinado com 0s
demais parametros, constituiram o léxico da lingua.

O léxico corresponde as unidades fonéticas das linguas orais auditivas que,
articulados e/ou combinados, sdo capazes de expressar todos 0s aspectos
morfoldgicos, semanticos, sintaticos e pragmaticos de uma lingua genuina, conforme
os estudos linguisticos de Stokoe (1960), Karnopp (2005), dentre outros. O léxico das
linguas de sinais, inicialmente tratado como “grafema” por Stokoe (1960), hoje é

denominado “fonema” por outros linguistas.
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A Lengua de Sefias Boliviana (LSB) esta organizada em: Estrutura Semantica,
Mecanismo Sintatico, Recursos Morfologicos e Unidades Lexicais. O léxico da LSB
estd definido em sinais motivados iconicos, déiticos, intermediarios e arbitrarios,

abaixo exemplificados nas Figuras 4 e 5:

Figura 4 — Sinais iconicos: Casa e Arvore

Fonte: Curso de Ensefianza de la Lengua de Sefias Boliviana — Ministerio De Educacién, 2010 —
Médulo 1

Sinais motivados:

a) iconicos — referem-se a forma, movimento e relacdo interpessoal
CASA e ARVORE - sdo considerados um sinais iconicos porque fazem
referéncia a forma do objeto;

b) déiticos — referem-se a indices (pessoas, tempo e espaco) e iconicos
(determinadas partes do corpo);

c) sinais intermediarios (ndo € sinal puro nem soletracdo). Ex.: Coca-Cola;

d) sinais arbitrarios (convencionais e culturais).

Figura 5 — Sinais quinésico, déitico indice e déitico iconico

Quinésico Deictico Indice Delctico Iconico

Fonte: Curso de Ensefianza de la Lengua de Sefias Boliviana — Ministerio de Educacion, 2010 —
Médulo 2
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O movimento corporal chamado de “knesia” na LSB ¢ definido pelas
diferentes expressdes do corpo, entre as quais: postura corporal, expressdo facial, o

olhar e o sorriso. A Lengua de Sefias Boliviana (LSB) é formada por seis parametros

conforme a Figura 6 abaixo:

v Fonte: Curso e Ensenanza de la Lengua de Sefias Boliviana. Miniserio de Educacié (BOLIVIA,
2010)

O alfabeto dactilolégico da LSB é semelhante ao da Libras, com algumas
diferencas decorrentes do espanhol. O alfabeto manual das linguas de sinais (Figura
8) sdo empréstimos das linguas orais auditivas, neste caso a lingua portuguesa ou o
espanhol. Esses empréstimos linguisticos equivalem aos empréstimos de uma lingua
estrangeira, como o inglés que foi incorporado a lingua portuguesa por exemplo. O
alfabeto dactilologico € utilizado para a digitacdo de siglas e abreviagdo de palavras

que ndo tem sinal.

Figura 8 —Alfabeto Manual — LSB
Alfabeto dactilolégico

CHch
P
B =

Fonte: Curso de Ensenanza de la Lengua de Sefias Boliviana. Ministerio de Educacién (2010) —
Modulo 2
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O estudante surdo residente na fronteira entre a Bolivia e o Brasil estuda em
escolas pablicas situadas no municipio de Corumba, aprendem a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras). Convém destacar que a Libras e a Lengua de Sefias Boliviana (LSB)
séo legalizadas nos dois paises, assim como o bilinguismo na educacdo de surdos. A
educacdo bilingue-bicultural teve inicio em 1992 na Bolivia. Considera-se

bilinguismo-bicultural:

ademas de adquirir las dos lenguas, comparte dentro de los dos
grupos culturales de su entorno: la comunidad Sorda y la sociedad
oyente. Surge un sentimiento de pertenencia en ambas culturas sin
ambivalencias ni ambiguedades. [...] También se considera que el
bilingliismo de los sordos es sucesivo, puesto que la lengua de
sefias se adquiere como primera lengua (L1), de manera
espontanea y natural si se expone a ella desde temprana edad, y
posteriormente se apren-de el espafiol o segunda lengua (L2) de
manera formal. (BOLIVIA, 2010, p. 22-23)

4.3 A similaridade no Iéxico das linguas de fronteira

Podemos afirmar que as linguas de sinais ndo sdo universais. Cada pais tem a
sua lingua de sinais, sendo que, em um Unico pais, ocorrem variacfes no léxico.
Quadros et al. (2004), consideraram que a universalidade da lingua de sinais € um
mito ja superado.

Entre as linguas de sinais ocorre similaridade no léxico quando falamos de um
Unico pais. Essa similaridade acontece em determinadas regides, como se observa no
Brasil por exemplo. Entretanto, de pais para pais a estrutura lexical apresenta
diferengas.

A Lengua de Sefias Boliviana (LSB), a principio, é a primeira lingua para os
surdos. Todavia, na fronteira Brasil-Bolivia, a Libras torna-se a lingua de instrucéo de
surdos residentes na cidade de Puerto Quijarro. Na fronteira Brasil-Bolivia, a Libras é
a lingua de sinais do povo surdo. Apesar do reconhecimento da Lengua de Sefias, ela
praticamente ndo € utilizada pelos surdos, pois a maioria conhece a Libras, sendo que
poucos surdos conhecem a Lengua de Sefias Boliviana.

Podemos considerar que as escolas do lado brasileiro da fronteira Brasil-
Bolivia acolhem estudantes surdos e ouvintes brasileiros e bolivianos. A relagédo
histérica de proximidade entre estes paises, também assegurada legalmente, esta

evidenciada nos diversos contextos sociais do espaco da fronteira.
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Inserido no contexto educacional, o estudante surdo residente em Puerto
Quijarro, que frequenta o AEE, adquire a Lingua Brasileira de Sinais e a Lingua
Portuguesa escrita na modalidade segunda lingua, apesar da Lengua de Sefias
Boliviana (LSB) ser instituida no pais vizinho. Apesar dos avancos histdricos na
educacdo de surdos e da legalizacdo da proposta bilingue no Brasil hd quase quatro
décadas, ainda encontramos aspectos nao efetivados.

Na fronteira Brasil-Bolivia ainda ndo observamos a atuacdo efetiva do
professor surdo no servi¢co especializado — AEE, mesmo que legalmente este
profissional tenha prioridade no ensino para os estudantes surdos, pelos aspectos ja
abordados neste estudo. Apenas no ano de 2016 contamos com uma professora surda
atuando neste servico em uma escola no municipio de Corumba. Atualmente o0s
profissionais que atuam no AEE sao profissionais Tradutores- Intérpretes de Libras
(Tils) com formagéo — cursos, Especializacdo em Libras e que passam por avaliagdo
de aptiddo em Libras no CAS-MS para atuar como professor do AEE. Foi verificado
gue no ano de 2019 apenas a Rede Municipal de Ensino atende o estudante surdo no
AEE.
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5 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Para a andlise e discussdo dos dados foram considerados os discursos dos
participantes da pesquisa: professores, intérpretes, diretores e coordenadores. As
categorias de analise definidas sdo bilinguismo na fronteira Brasil-Bolivia, Lingua
Brasileira de Sinais e Lengua de Sefias Boliviana.

Para a categoria bilinguismo, serd analisada a fala da professora do

Atendimento Especializado, do professor do ensino regular e dos gestores.

Categoria 1: bilinguismo na educagéo de surdos

O Decreto n.° 5626/2005, além da regulamentacdo da Lei n.° 10432/2002,
conhecida com a lei da Libras, assegura ao surdo o direito a educacgdo bilingue e ao
atendimento especializado (BRASIL, 2005).

Mais tarde com a publicacdo do Grupo de Trabalho instituido pelas Portarias
n.2 1.00/2013 e n.° 91/2013, vem subsidiar a Politica Linguistica Bilingue — Lingua
Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa (BRASIL, 2014).

Apesar da adocdo da politica educacional bilingue para surdos no territorio
brasileiro na década de 1980, e posteriormente com a Lei n.° 10432/2002,
regulamentada pelo Decreto n.° 5626/2005, a educacao bilingue no Brasil pode se

apresentar de diversas maneiras, conforme ja pontuara a autora Quadros et al. (2006):

Em alguns estados, ha escolas bilingues para surdos em que a lingua
de instrucdo é a lingua de sinais e a lingua portuguesa é ensinada
como 2.2 lingua. Em outros estados, Libras é lingua de instrucédo e o
portugués é ensinado como segunda lingua nas salas de aula das
turmas das séries iniciais do ensino fundamental. Nas demais séries,
a lingua portuguesa é a lingua de instrucdo, mas ha a presenca de
intérpretes de lingua de sinais nas salas de aula e o ensino de lingua
portuguesa, como segunda lingua para os surdos, realiza-se na sala
de recursos.

Na escola pesquisada, a lingua portuguesa é a lingua de instrucéo, e a Libras e
a lingua portuguesa na modalidade de segunda linguas sdo ensinadas na sala de
recursos.

A sala de recursos € um dos espacos para a aquisicdo da Libras (L1) e da

Lingua Portuguesa na modalidade escrita (L2) para o estudante surdo. A educacédo
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bilingue para surdos define-se pela aprendizagem dessas duas linguas: a Libras e a
Lingua Portuguesa, de acordo com o0 documento que orienta o atendimento
especializado na perspectiva da educacdo inclusiva (BRASIL, 2008).

O trabalho pedagdgico desenvolvido na sala de recursos deve assegurar a
educacdo bilingue. Para tanto, deve garantir momentos distintos para o aprendizado
dessas duas linguas de modalidades distintas: a lingua portuguesa escrita e a lingua de
sinais, de forma que o ensino de uma lingua ndo comprometa a outra.

Conforme Fernandes et al. (2013), o estudo desses dois tipos de linguagem, a
lingua portuguesa e a lingua de sinais, representa dois sistemas simbdlicos distintos,
com signos distintos que representam conceitos. A lingua de sinais € um sistema
simbdlico especifico para o individuo surdo, por ser de natureza gestual, visual e
espacial.

O acesso a lingua de sinais 0 mais cedo possivel dard condi¢des as criancas
surdas de desenvolverem-se emocional e socialmente. Entretanto, no Brasil, as
criancas surdas tém o acesso tardio a lingua de sinais, e o periodo de aquisicdo da
linguagem ¢ analogo ao periodo de aquisicdo das criancas ouvintes, segundo Quadros
et al. (2004 p. 30). E a escola geralmente ndo oportuniza o encontro adulto
surdo/crianca surda. Uma escola bilingue deve assegurar a presenca do professor
surdo, possibilitando as criancas surdas um referencial identitario, assim como a
convivéncia com outros surdos. Na escola pesquisada ainda ndo encontramos esse
profissional.

A instituicdo escolar pesquisada, oferta 0 Atendimento Especializado (AEE)
na Sala de Recursos Multifuncional, nos turnos matutino e vespertino. Atende a um
quantitativo de dez estudantes surdos, sendo seis deles, oriundos de outras escolas da
rede municipal de ensino, e quatro matriculados na escola. Dos estudantes que
frequentam esse atendimento, quatro s&o estudantes bolivianos residentes de Puerto
Quijarro. O apoio especializado destina-se a estudantes surdos, com deficiéncia
intelectual, autismo, assim como estudantes com dificuldade na aprendizagem. O
atendimento especializado tem uma frequéncia de duas a trés vezes por semana para
cada estudante, com a duracdo de duas horas para cada estudante. Na escola
pesquisada, o atendimento aos estudantes especializado (AEE) esta organizado de

duas maneiras: o atendimento destinado apenas aos estudantes surdos em um dia da
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semana; e no outro, o grupo € diversificado, atendendo estudantes surdos e ouvintes,
sendo que alguns deles apresentam alguma deficiéncia. A professora € bilingue.

O ensino em Libras deve oportunizar o direito ao estudante surdo aprender os
conteudos do curriculo escolar em Libras, sua primeira lingua. Esse estudo
possibilitard o aprendizado e o aprofundamento de conceitos variados, muitas vezes
complexos para o estudante surdo. J& o ensino de Libras € destinado a aquisi¢do da
lingua de sinais. O ideal seria que os estudantes tivessem um professor-instrutor em
Libras. No ensino da Lingua Portuguesa, os surdos irdo aprender as especificidades da
lingua, sendo recomendado preferencialmente um professor de Lingua Portuguesa.

Na situacdo ensino-aprendizagem, o estudante A (EA) surdo observado
apresenta uma deficiéncia associada (microcefalia) e frequenta o atendimento duas
vezes na semana, sendo que, um dia, o atendimento é feito em grupo formado por
estudantes ouvintes com deficiéncia ou dificuldade na aprendizagem; e no outro dia,
juntamente com outros surdos. Segundo a professora, ele estd em processo de
aprendizado da lingua de sinais e ja conhece muitos sinais. Iniciou no atendimento
especializado recentemente.

A professora reconheceu que o estudante necessita de um atendimento
individualizado, pois ainda ndo adquiriu 0s conceitos basicos a alfabetizacdo. No
atendimento, havia 2 estudantes ouvintes e 1 surdo naquele dia. Os estudantes
chegaram e posicionaram-se em volta da mesa conversando com a professora,
enquanto o estudante surdo manteve-se no ch&o brincando com a bola, durante a
orientacdo da atividade aos demais estudantes feita pela professora. Foi observado
que o atendimento realizado com alunos ouvintes e surdos concomitantemente nao é
indicado, pois a atencdo volta-se primeiramente para 0s estudantes ouvintes e
posteriormente para o surdo.

No espaco do AEE a lingua de sinais deve ser a lingua de instrucdo. No
atendimento realizado juntamente com o0s estudantes ouvintes, observa-se que a
lingua oral auditiva prevalece, principalmente porque os estudantes ouvintes mantém
maior interagdo com o professor.

Na observacédo feita ao estudante B (EB) juntamente com estudantes ouvintes:
0 estudante surdo reside na Bolivia, também estda no inicio do processo de

alfabetizacdo e conhece alguns sinais da Libras. Ele tem uma prétese auditiva,
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entretanto ndo usa com frequéncia o aparelho. Também tem uma sindrome associada
a surdez.

Segundo a professora, o estudante faz fonoterapia e a familia acredita que ele
ird desenvolver a fala apesar de um diagndstico de surdez neurosensorial profunda
bilateral. A surdez foi descoberta antes dos dois anos de idade. O estudante manteve-
se alheio as orientagdes feitas oralmente aos estudante ouvintes, apesar das tentativas
feitas pela professora em chamar a atencédo do estudante surdo. Ele se manteve alheio
as atividades, mexendo nos brinquedos. A professora informou que ele ndo aceita
mudangas na rotina nem ordens. O estudante frequenta o atendimento especializado
ha trés anos para que possa interagir com os demais, mesmo antes de frequentar o
ensino regular.

Foi observado que o estudante surdo esta no inicio do processo de
alfabetizagdo e conhece alguns sinais em Libras. A professora utiliza um caderno de
vocabulério em Libras, considerando que o estudante esta iniciando o aprendizado da
Libras.

Conforme analisa S& (2011), para serem bilingues, os surdos ndo tém de
necessariamente estar com ouvintes na escola/classe, porque eles tém familia ouvinte,
pais ouvintes. O que eles precisam é de um espaco que lhes possibilite adquirir 0s
conhecimentos e as experiéncias de modo mais eficaz, e isso é ampliado num

ambiente em que todos usam a lingua natural que ele entenda (SA, 2011, p. 54).

Categoria 2: Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e Lengua de Sefias Boliviana
(LSB)

Em relacdo a pergunta “Vocé é fluente na Lingua Brasileira de Sinais
(Libras)? Conhece a Lengua Boliviana de Sefias (LSB)?”

As professoras argumentam:

1. Costumo dizer que estou sempre aprendendo, mas me comunico
perfeitamente com os alunos surdos fluentes.

2. Me considero mediana em Libras.
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Quanto ao conhecimento da Lengua de Sefias Boliviana, as respostas
divergiram. Enquanto uma professora relatou que ndo conhece a lingua, a outra

relatou que conhece alguns sinais desta lingua:

N&o conheco a lingua de sinais de outros Paises, mas gostaria muito
de aprender os sinais da lingua boliviana.

A diretora afirmou ndo conhecer a Libras. Uma coordenadora, em relacéo ao

conhecimento da Libras:

Sim, conhecimento bésico, ja participei de varios cursos, porém na
préatica do dia a dia uso muito pouco.

O aprendizado da lingua de sinais requer, além do estudo, a convivéncia com a
comunidade surda.

Considerando os relatos apresentados pelas professoras entrevistadas, ambas
tém conhecimento em Libras, o que € importante para o estudante surdo. Uma das
professoras atua no ensino regular e a outra no atendimento especializado. A maioria
dos professores que tem alunos surdos no ensino regular ndo tem conhecimento da
Libras, o que ndo favorece o processo de interacdo professor-aluno. Além do
conhecimento em Libras, é fundamental que todos os professores da escola tenham
um conhecimento referente a cultura surda e as caracteristicas da escrita surda. Esse
aspecto € um dos critérios para uma escola bilingue.

O que ocorre é que 0 conhecimento desses aspectos restringe-se, a maioria das
vezes, aos profissionais que trabalham diretamente com os estudantes surdos, entre 0s
quais o tradutor-intérprete de Libras e o professor do AEE. Outro aspecto evidenciado
foi que uma das professoras do ensino regular tem conhecimento da Libras, pois tem
formacéo para tradutora-intérprete de Libras e ja atuou varios anos como intérprete.

Em relacdo a utilizagdo de recursos visuais para facilitar a aprendizagem,
assim como critérios diferentes na avaliagdo do estudante surdo, as 2 professoras
descreveram semelhantemente trabalho pedagdgico desenvolvido em sala de aula:

1. Sim muito, é de suma importancia a utilizacdo dos recursos
visuais.

2. Sim, é importante que tenhamos alguns critérios para a sua
avaliagdo, pois sdo estudantes que ndo sdo fluentes na sua lingua
materna.
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1. Sim. Utilizo muitos recursos visuais como imagem e video. Em
relacdo a avaliacdo, é feita uma adaptacdo para o aluno surdo.

2. Infelizmente nas escolas onde trabalho e ja trabalhei em outros
anos dificilmente os professores pensam nos alunos surdos,
preparando recursos visuais e avaliagdo de forma diferenciada e,
quando acontece dessa forma, somente sdo solicitadas pelo
intérprete depois de presenciar as dificuldades do surdo, é uma
realidade que eles enfrentam com a lingua portuguesa. (Tils)

Os relatos das professoras sdo assertivos quanto a utilizacdo de recursos
visuais no  processo ensino-aprendizagem com os estudantes surdos, pois eles
apreendem o mundo, adquirem conceitos pelo canal visual. O recursos visuais
facilitam a compreensédo dos contetdos curriculares.

Campello (2007) argumentam que

[...] contac&o de historia ou estoria, jogos educativos, envolvimento
da cultura artistica, cultura visual, desenvolvimento da criatividade
pléstica, visual e infantil das artes visuais, utilizagdo da linguagem
de Sign Writing (escrita de sinais) na informatica, recursos visuais,
sua pedagogia critica e suas ferramentas e praticas, concep¢do do
mundo através da subjetividade e objetividade com as ‘experiéncias
visuais’. (CAMPELLO, 2007, p. 129)

As afirmagdes também evidenciam que ha necessidade de adaptacédo
metodoldgica e de avaliacdo pela maioria dos professores em relacdo ao estudante
surdo, assim como em relacdo ao conhecimento da lingua de sinais, que se restringe,
em sua maioria, aos professores da sala multifuncional e ao professor que tem uma
formacdo em Libras, o que ficou evidenciado na fala do coordenador, do diretor e de
um intérprete de Libras.

Em relacdo ao questionamento “A escola realiza alguma acédo (projeto) no
sentido de divulgar a lingua de sinais para a comunidade escolar?”, as respostas foram
divergentes: enquanto a direcdo e uma das professoras afirmaram que néo é realizada
nenhuma agéo de difusdo da Libras, uma outra professora afirmou que a escola realiza

esta agéo.

Dir. e Tils: o Nucleo de Educacdo Especial e Inclusdo realiza um
projeto ha dois anos em algumas escolas da REME com o objetivo
de divulgar a lingua de sinais.

Tils: Raramente, e quando acontece parte da iniciativa do intérprete.
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As acbes realizadas pela escola no sentido de difundir a lingua de sinais
ocorrem, porém ndo atingem a totalidade dos profissionais da unidade escolar, o que
esta previsto no Decreto n.° 5626/2005 (BRASIL, 2005). Numa escola bilingue todos
os profissionais da escola devem ter conhecimento em lingua de sinais.

Quanto ao questionamento “Como é o processo do ensino da Libras? Qual o
tempo médio de aquisi¢do?”, as professoras entrevistadas responderam:

1. Processo através de muita imagem visual, repeti¢do, paciéncia,
dedicacdo, e persisténcia. O tempo depende muito de estudo e
prética, j& que a maioria ndo tem muito contato com outros surdos, e
a familia é ouvinte.

2. Trabalho com imagem + sinal + lingua portuguesa (L1, depois
L2) o aluno tem condicGes de aprender melhor dessa forma. A
imagem simbolizando o concreto é tudo para o surdo. Mas a meu
ver gquem € melhor para ensinar o surdo é quem domina a sua
prépria lingua Libras. Porque ela vive em uma comunidade ouvinte,
tem sinais criados em casa, ndo tem identidade surda, ndo tem uma
exemplo para seguir. Temos que trabalhar em relagdo a isso. Eu
fiquei no méximo um ano com essas criancas. Mas cada uma
conseguiu reter um bom aprendizado e construir um vocabulario em
Libras. (Tils)

A fala das professoras confirma a importancia da crianga surda ter contato
com a lingua de sinais o mais cedo possivel para que chegue a escola com
conhecimento da lingua de sinais. Entretanto, por estar inserida na maioria das vezes
numa familia de ouvintes, chega a escola sem conhecimento da lingua de sinais. O
processo de aquisicdo da Libras é demorado, principalmente porque é ela que sera um
instrumento para a aquisi¢do da segunda lingua: a lingua portuguesa.

Uma das professoras relatou que o processo de aquisicdo da Libras é de
aproximadamente 7 anos. Mas isso depende do estudo e da pratica. Outro aspecto
evidenciado € a falta de um referencial identitario para o surdo. Inserido em um
universo de ouvintes, 0 estudante surdo necessita conviver com 0s seus pares para que
possa desenvolver uma identidade surda.

Em relagdo a pergunta “Quais as principais dificuldades apresentadas pelo
surdo no aprendizado da Libras e da Lingua Portuguesa?”, as respostas se
assemelharam

A maioria dos surdos s6 faz o uso da lingua de sinais na escola, seus

familiares ndo usam a Libras, somente sinais caseiros; com isso, sua
aquisicdo da Libras se torna mais lento.
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A maior dificuldade da lingua portuguesa para surdo é a gramatica,
pois ela € soletrada, e 0 surdo ndo compreende dessa forma, seu
aprendizado € somente através de sinais.

Falta de contato com a comunidade surda. Falta de identidade surda
e, principalmente, o apoio das familias em rela¢do ao uso da Libras.

Em relacéo a lingua portuguesa, ndo sabe produzir textos. A lingua
portuguesa para o surdo é muito dificil.

Séo em relacdo a Lingua Portuguesa, pois a maior parte dos alunos
surdos sdo bolivianos, o que envolve trés linguas, se tornando
complicado pra ele.

Em relacdo as dificuldade apresentadas pelos surdos para a aquisi¢do da lingua
portuguesa escrita, Oliveira (2001) destaca que ela pode se tornar ainda mais
complexa, pelo fato das metodologias de ensino serem fundamentadas quase que
unicamente no aspecto fénico da lingua, e o ensino pode se dar muitas vezes de forma
descontextualizada e mecénica, ndo atendendo as especificidades desses individuos.
Para os sujeitos surdos, esse processo resulta num desenvolvimento precario e
insuficiente da modalidade escrita da lingua portuguesa.

Considerando a afirmacédo da professora sobre a néo utilizagéo da Libras pelos
familiares dos surdos, Pereira (2010) afirma que a maioria das criangas surdas chega a
escola sem nenhuma lingua constituida e apresentando apenas fragmentos de uma
lingua que conseguiram apreender da linguagem oral dos pais.

Geralmente o0 espac¢o escolar torna-se 0 Unico em que podem se comunicar em
Libras, dado o desconhecimento da Libras. O apoio da familia é importante nesse
processo; todavia, ainda ocorrem situagdes em que a familia ouvinte cria expectativas
em relacdo ao desenvolvimento da fala dos filhos surdos, mesmo que tenham um
diagnostico de surdez profunda bilateral.

Para Souza (2000), se a crianca surda tiver a chance de, no inicio do seu
desenvolvimento, contar com pais dispostos a aprender a lingua de sinais, com
adultos surdos, com colegas surdos; quando elas narrarem em sinais e terem escuta
em sinais, a dimensdo do processo educacional sera outro.

Quadros et al. (2006) afirmam que a situacdo bilingue dos surdos brasileiros
deve ser pensada considerando varios aspectos: modalidades diferentes (visual e oral-
auditiva); surdos filhos de pais ouvintes que ndo conhecem a lingua de sinais;

contexto de aquisi¢do de lingua tardia; a lingua portuguesa representa uma ameaca
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aos surdos; idealizacdo institucional do status bilingue do surdo, em que devem
aprender lingua portuguesa, e os surdos querem aprender na lingua de sinais.

A questdo da lingua implica mudancas na arquitetura, nos espacos, nas formas
de interacdo, nas formacgdes de professores bilingues, de professores surdos e de
intérpretes de lingua de sinais (Fernandes, 2013 p. 33).

O processo de aprendizado € lento porque o estudante surdo, principalmente o
boliviano tem que “lidar” com a Libras, a Lingua Portuguesa escrita ¢ o espanhol. A
dificuldade torna-se maior porque a lingua de sinais € um instrumento necessario a
aquisicdo da lingua majoritaria. O apoio especializado realizado na sala
multifuncional é fundamental, mas deve ser realizado com maior frequéncia para que
0 estudante recupere o tempo perdido.

O relato da intérprete demonstra que o surdo ndo tem o dominio da lingua
portuguesa escrita, sendo necessario o apoio do intérprete para auxiliar na grafia das
palavras.

As conguistas no campo da educacdo do surdo foram decorrentes da luta e da
resisténcia da comunidade surda no mundo todo. O anseio do povo surdo por uma
educacdo bilingue, em que a lingua de sinais seja a lingua de instrucdo, ainda ndo é
uma realidade aqui na fronteira Brasil-Bolivia, apesar do Brasil ja ter algumas escolas
e classes bilingues no Brasil.

O Brasil ja tem um percurso significativo na educacdo bilingue se formos
analisar alguns aspectos necessarios para que o bilinguismo seja uma realidade nos
estados brasileiros. A formacao de professores bilingues, de instrutores e professores
surdos, a difusdo da Libras, o protagonismo surdo entre outros, se olharmos de uma
forma mais ampla, representa conquistas significativas educacionais, politicas e
sociais. Entretanto essa ndo é uma realidade em todo o territdrio brasileiro nem no
pais vizinho, a Bolivia.

Na fronteira Brasil-Bolivia, surdos brasileiros e bolivianos convivem nas
escolas do lado brasileiro da fronteira e adquirem uma mesma lingua de sinais: a
Libras, apesar da lingua de sinais ser reconhecida legalmente na Bolivia.

Aqui na fronteira Brasil-Bolivia a lingua de sinais é instrumento linguistico
que aproxima os brasileiros e bolivianos surdos. Afinal a patria dos surdos é onde

estiver a lingua de sinais, conforme salienta Dorziat (2014).
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As escolas tém um grande desafio: atender os estudantes com caracteristicas
culturais e identitarias particulares. Estudantes ouvintes e surdos brasileiros e
bolivianos convivem num mesmo espaco, o das escolas da fronteira, e aprendem uma
lingua de sinais — a Libras.

O bilinguismo pressupde uma aquisicao de lingua desde a primeira infancia.
Isso se dard mediante a exposicdo a uma lingua de sinais, assim como o
desenvolvimento da fala para uma crianga ouvinte ocorrera pela exposicao a lingua
oral-auditiva. Todavia, isto ainda ndo € uma realidade nas escolas. As criangas surdas
entretanto, por nascerem em familia de pais ouvintes em sua maioria, ndo estéo
inseridas em um ambiente favoravel a aquisicdo da lingua de sinais, que ocorre
tardiamente na escola.

O bilinguismo pressup8e a aquisicdo da lingua de sinais prioritariamente a
aquisicdo da segunda lingua — a Lingua Portuguesa escrita. Porém, o estudante surdo
geralmente chega a escola sem uma lingua definida. Na escola, passam a ter contato

com a Lingua Portuguesa escrita e a Libras. Conforme Quadros et al. (2006):

A realidade em nosso pais ndo é essa, ainda a crianca surda
brasileira deve ‘pular’ o rio de um lado para o outro sem ter uma
ponte. Assim, a crianga vai ser alfabetizada na lingua portuguesa
sem ter sido ‘alfabetizada’ na lingua de sinais.

O aprendizado da lingua portuguesa para o surdo equivale, em grau de
dificuldade, a uma lingua estrangeira. No caso do estudante surdo boliviano, as
dificuldades sdo maiores, considerando que ha trés linguas envolvidas: a Lingua
Portuguesa escrita, a Libras e o Espanhol. A Sala de Recursos Multifuncional, em
turno oposto ao do ensino regular, € um dos espagos para a aquisi¢do da Libras e da

lingua majoritaria prevista no curriculo; a Lingua Portuguesa escrita.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Historicamente, a educacdo de surdos foi marcada por avangos e retrocessos
em relacdo a valorizacdo da lingua de sinais, da cultura e da identidade surda.
(Honora e Frizanco,2009). As propostas educacionais adotadas foram construidas pela
maioria ouvinte, 0 que levou a organizacao e a luta da minoria linguistica surda para a
construcao do atual modelo educacional: a educacéo bilingue para surdos.

Atualmente no Brasil, a educacdo bilingue para surdos estd inserida no
contexto da educacédo inclusiva, ainda em processo de construgdo e alvo de criticas
pela comunidade surda, que ainda aponta falhas no que se refere ao uso instrumental
da lingua de sinais para aquisicdo da Lingua Portuguesa escrita. Para esta
comunidade, o atendimento especializado e a presenca do tradutor-intérprete de
lingua de sinais ainda ndo garante o processo de inclusdo, pois requer o atendimento
das especificidades e necessidades da pessoa surda. De acordo com a Politica de
Educacéo Bilingue:

A Educacdo Bilingue Libras-Portugués é entendida, como a
escolarizagdo que respeita a condicdo da pessoa surda e sua
experiéncia visual como constituidora de cultura singular, sem,
contudo, desconsiderar a necessaria aprendizagem escolar do
portugués. Demanda o desenho de uma politica linguistica que
defina a participacdo das duas linguas na escola em todo o processo
de escolarizagdo de forma a conferir legitimidade e prestigio da
Libras como lingua curricular e constituidora do pessoa surda

Na fronteira Brasil-Bolivia, estudantes surdos brasileiros e bolivianos estéo
inseridos no contexto educacional, participando dos espacos considerados bilingues
do ensino regular e do atendimento especializado na sala multifuncional, previsto no
decreto n.° 5626/2005, assim como na Politica Linguistica sobre a Educacdo Bilingue.
(BRASIL, 2014).

Nesse contexto, os surdos residentes em Puerto Quijarro frequentam as escolas
do lado brasileiro da fronteira. Do lado boliviano, as escolas ndo contam com
estudantes surdos. Essa proximidade entre o povo brasileiro e o boliviano € historica e
data a partir do surgimento das cidades fronteiricas Corumbéa/Puerto Quijarro.
(COSTA, 2013).
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No municipio de Corumba, a educagdo de surdos tambem configura- se como
uma proposta da educacdo inclusiva, de acordo com o Plano Municipal de Educacao
(2015-2025), que declara:

A educacgdo especial, na perspectiva na educacdo inclusiva é um
direito garantido pela Constituicdo Federal para todos e deve ser
assegurada por todos os sistemas de ensino, por meio do
Atendimento Educacional educandos com deficiéncia intelectual,
fisica e sensorial, transtorno global do desenvolvimento e altas
habilidades Especializado (AEE), para garantir condi¢fes de acesso,
participacdo e aprendizagem desses alunos.

Como uma das estratégias para a efetivacdo do atendimento especializado
preve:

Oferecer educagdo bilingue, em Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS) como primeira lingua e na modalidade escrita da Lingua
Portuguesa como segunda lingua, aos (as) estudantes, surdos (as) e
com deficiéncia auditiva de 0 (zero) a 17 (dezessete) anos, em
escolas e classes bilingues e em escolas comuns [...]. (PME p. 52)

O Plano Municipal de Educacdo ainda expressa o fomento a formacdo aos
professores e professoras do AEE, a ampliacdo das equipes profissionais para atender
aos estudantes com deficiéncia, entre os quais e intérpretes de Libras, guias-
intérpretes para surdos-cegos, professores de Libras, prioritariamente surdos e
professores bilingues.

Todavia, neste servico, ainda ndo ha o professor surdo, a referéncia identitaria
para os estudantes surdos. (PERLIN, 1998; QUADROQOS, 2006; CARVALHO, 2008).
Torna-se necessario repensar a politica, organizar o atendimento para que o surdo
tenha contato com o referencial identitario, o encontro surdo-surdo, assim como criar
momentos para que possam conviver com 0S Seus pares.

O servico especializado conta com professor ouvinte bilingue. Para Fernandes
(2012, p. 105), o professor bilingue é o “professor com fluéncia em Libras que
desenvolvera o ensino do portugués escrito com base em metodologias de ensino de
segunda lingua”.

Os estudantes surdos, brasileiros e bolivianos inseridos no espago de maioria
ouvinte, precisam conviver com seus pares para constituir a sua identidade surda. O
estudante surdo boliviano convive com trés linguas distintas: a Libras, Lingua

Portuguesa escrita e 0 espanhol. A Lingua Portuguesa escrita e a Libras também sao
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adquiridas no espacgo da Sala de Recursos Multifuncional. Seu processo de aquisi¢ao
equivale as dificuldades de uma segunda lingua.

Em relacdo aos demais profissionais que compde o quadro discente, as turmas
do ensino regular que contam com surdos, tem o tradutor intérprete de Libras para dar
0 apoio linguistico ao estudante surdo. Em relacdo aos demais professores, uma
minoria tem o conhecimento da lingua de sinais. Para que uma escola seja bilingue é
fundamental que os profissionais envolvidos na educacdo de surdos tenham
conhecimento das diferencas linguisticas e culturais dessa minoria. Esse critério é
fundamental para a utilizacdo de estratégias que favorecam a aprendizagem.

Na fala dos atores da escola pesquisada, ficou evidenciado que ha& inimeros
aspectos a serem repensados, para que a escola seja efetivamente, inclusiva. Carvalho
(2008) e Sa& (2011) consideram que o principio inclusivo ressalta o respeito a
singularidade e a diversidade de cada sujeito na sociedade, bem como a qualidade da
educacédo oferecida a todos. A escola deve se constituir num espaco inclusivo que
valoriza, identifica e reconhece as diferencas e as especificidades dos estudantes,
possibilitando o desenvolvimento pleno de todos.

A escola precisa rever o curriculo, seu papel e a pratica avaliativa e
metodoldgica, assegurando aos estudantes surdos o acesso ao conhecimento cultural
historicamente construido.

Para Quadros (2005), a educacdo de surdos, em uma proposta bilingue, deve
ter um curriculo organizado em uma perspectiva gesto-visual, garantindo o acesso a
todos os conteudos escolares na Lingua Brasileira de Sinais.

A escola deve se adequar para essa especificidade, oportunizando a utilizacédo
de recursos pedagdgicos e metodoldgicos que privilegiem o canal visual.

Pontua-se que os estudantes surdos em sua maioria sdo de familia ouvinte. Isto
significa que, desde pequenas, ndo estdo inseridas em um ambiente favordvel a
aquisicdo da lingua de sinais, chegando tardiamente a escola, sem nenhuma lingua
estruturada.

Esta caracteristica dificulta a aquisi¢do da segunda lingua porque o aprendizado
da lingua portuguesa escrita ocorre concomitantemente ao ensino da primeira lingua,
mesmo que haja o espaco da sala multifuncional para a aquisicdo dessas duas

modalidades.
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A Politica de Educagdo Bilingue (2014), aponta alguns caminhos para a

superacao desse desafio:

A escola deve promover formas para aquisicdo da Libras pelas
criancas, pelas familias e comunidade escolar, entre elas, trazer
membros da comunidade surda para interagir com as criangas. Para
0s estudantes com aquisicdo tardia, a escola deve garantir a
interacdo em Libras com o objetivo de estabelecer a aquisi¢do da
linguagem. Além da aquisicdo da Libras, essa lingua precisa ser
ensinada inserida no curriculo escolar.

A aquisicdo da lingua portuguesa é bastante complexa pelo fato dela ser de
modalidade oral auditiva. Os estudantes surdos, em maioria, apresentam dificuldades
na producdo escrita.

O servico especializado é um dos espacos ser para que 0s surdos convivam
entre si e adquiram a lingua de sinais. O atendimento na SRM destinado para
estudantes surdos e ouvintes ndo € tdo eficaz, porque a utilizacdo das duas linguas
concomitantemente representa prejuizo em uma das linguas. O atendimento
especializado destinado apenas a surdos € um momento Unico e rico para o
aprendizado da lingua de sinais, pois pode-se explorar 0s conceitos, a expressividade
prépria da lingua de sinais, a contacdo de histérias surdas, tdo fundamentais para a
aquisicdo da lingua de sinais.

As linguas de sinais sao distintas, apesar de haver semelhancas em sua estrutura
e no léxico. A lingua de sinais ainda ndo é falada pela maioria dos profissionais da
escola. Um espaco bilingue exige que todos os profissionais da escola tenham
conhecimento da lingua de sinais, da cultura surda. Isso fard& com que haja uma
mudanca estrutural na metodologia e no processo avaliativo.

Ficou evidenciado também que a Lengua de Sefias Boliviana (LSB) ndo €
conhecida pelos estudantes surdos, apesar de ser legalizada na Bolivia. A Libras é
estudada pelos surdos brasileiros e bolivianos nas escolas do lado brasileiro da
fronteira. Infere-se que, a lingua de sinais na fronteira Brasil-Bolivia constitui-se em
uma lingua que aproxima os surdos no espaco fronteirico Brasil-Bolivia.

Este trabalho é uma contribuicdo para que se possa pensar numa maneira de
resolver essa demanda da sociedade surda, e aguarda novos estudos que possam se

unir a esse e até ampliar tanto 0s processos quanto a investigacao a respeito.
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ANEXO 1 - Oficio do governo de Puerto Quijarro

Gobierno Auténomo Municipal

Puerto Qu arro

i ﬁazax{zmcm;u A o

Cite: GAMPQ/SMDH//N° 024 /2019
Puerto Quijarro, 19 de septiembre de 2019

Sefior:

Aguinaldo Silva
DIRECTOR UFMS$S

Corumbd — Matto Grosso del Sur - Brasil.-

REF. : RESPUESTA AL OFICIO N°185/2019 — GAB/CPAN/UFMS

De mi mayor consideracion:

Mediante la presente, el Secretario Municipal de Desarrollo Humano del Gobierno
Auténomo Municipal de Puerto Quijarro, tiene a bien dirigirse a su autoridad, con la
finalidad de dar respuesta a su oficio cursado a nuesira comuna, vy Io visita de la
Profesora Doctora Claudia Araujo de Lima.

El objefivo de su investigacion, no se podria desarroliar, debido que en ningunas de
nuestras escuelas, no cuenta con estudiantes sordos, tampoco contamos con el
personal calificado para brindar esa atencion,

Agradeciendo de antemano por su atencién y por su servicio hacia los estudiantes
con esta discapacidad, me despido de usted desedndole éxito en sus funciones.

Atentamente;

Por wn futurne mejon!{!

Calle Santa Cruz s/n » Teli./Fax: (591-3) 3978-3436 ¢ Puerto Quijarrc - Santa Cruz - Bolivia
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ANEXO 2 - Roteiro para entrevista com intérpretes de Libras

UFMS

SERVICO PUBLICO FEDERAL
MINISTERIO DA EDUCAGAO
FUNDACAO DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO DO SUL

Pesquisa: Educacdo Bilingue para Surdos e ldentidade Surda na fronteira

Brasil-Bolivia”
Pesquisador: Lineise Auxiliadora Amarilio dos Santos

Orientadora: Claudia Araujo de Lima

Roteiro para entrevista com o intérprete de libras

1. Nome, idade, formacao.
2. Vocé é fluente na Lingua Brasileira de Sinais?
3. Conhece a Lengua de Sefias Boliviana?

4. Os professores utilizam algum recurso visuais (videos, imagens, textos de apoio,

etc.) para facilitar a aprendizagem do estudante surdo?
5. Realizam algum critério diferenciado de avaliacdo para o estudante surdo?

6. A escola realiza alguma acao (projeto) no sentido de divulgar a lingua de sinais

para a comunidade escolar?
7. Quais as principais dificuldades enfrentadas pelo estudante surdo na escola?

8. Os professores da escola tem conhecimento da Libras?
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ANEXO 3 - Roteiro para entrevista com professores

Servigo Publico Federal
Ministério Da Educacgéo
Fundacéo da Universidade Federal de Mato Grosso Do Sul

Pesquisa: Educacdo Bilingue para Surdos e ldentidade Surda na fronteira

Brasil-Bolivia”
Pesquisador: Lineise Auxiliadora Amarilio dos Santos

Orientadora: Claudia Araujo de Lima

Roteiro para entrevista com o professores

1. Nome, idade, formacao.
2. Vocé conhece a lingua de sinais?
3. Ja fez algum curso?

4. Voce utiliza algum recurso visual (videos, imagens, textos de apoio, etc.) para

facilitar a aprendizagem do estudante surdo?

5. Realiza algum critério diferenciado de avaliacdo para o estudante surdo? A escola
realiza alguma acéo (projeto) no sentido de divulgar a lingua de sinais para a

comunidade escolar?

6. Vocé ja ensinou a Libras a estudantes surdos? Quais as idades?
7. Como € o processo do ensino da Libras?

8. Qual o tempo médio de aquisigdo?
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ANEXO 4 - Roteiro para entrevista com coordenador e diretor

SERVICO PUBLICO FEDERAL
i 5 il . ~
== MINISTERIO DA EDUCAGAO
U FMS  FuNDACAO DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO DO SUL

Pesquisa: “Educacdo Bilingue para Surdos e ldentidade Surda na Fronteira

Brasil-Bolivia”
Pesquisador: Lineise Auxiliadora Amarilio dos Santos

Orientadora: Claudia Araujo de Lima

Roteiro para entrevista com diretores e coordenadores

1. Qual o seu nome?

2. Qual a sua idade?

3. Qual a sua formacéo?

4. Vocé conhece a lingua de sinais?
5. Ja fez algum curso?

6. A escola realiza alguma acédo (projeto) no sentido de divulgar a lingua de sinais

para a comunidade escolar?

7. O que entende por Educacdo Bilingue para surdos?
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ANEXO 5 - Termo de consentimento livre e esclarecido — professor

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) professor(a),

O(a) Senhor(a) estd sendo convidado(a) para participar da pesquisa de
mestrado intitulada, “Educacido Bilingue para Surdos e Identidade Surda na
fronteira Brasil-Bolivia” — 2020. A referida pesquisa apresenta o objetivo de
investigar a identidade cultural linguistica da fronteira Brasil-Bolivia e aquisi¢éo
formal da lingua de sinais prevista na Educacéo Bilingue. O trabalho sera realizado
por mim, Lineise Auxiliadora Amarilio dos Santos, sob orientacdo da professora Dr.?
Claudia Araujo de Lima, do Programa de Pds-graduacdo em Educacdo — Estudos
Fronteiricos da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS — Campus
Pantanal).

Para tanto, o instrumento para a coleta de dados € composto por entrevistas
semiestruturadas. E um estudo qualitativo, exploratério e de fundo cultural histérico.

Sua participacdo ndo proporciona nenhum envolvimento financeiro a favor ou
em seu prejuizo. Ela seréa efetivada ao responder as entrevistas semiestruturadas, que
serd enviada via e-mail. E essencial comentar que em nenhum momento da

dissertacdo teu nome ndo sera citado, preservando, assim, sua identificacao.

Assinatura do Professor
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ANEXO 6 — Termo de consentimento livre e esclarecido — intérprete de Libras

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(as) Intérprete de Lingua de Sinais

O Senhor(a) esta sendo convidado(a) para participar da pesquisa de mestrado
intitulada, “Educacéo Bilingue para Surdos e ldentidade Surda na fronteira
Brasil-Bolivia” — 2020. A referida pesquisa apresenta o objetivo de investigar a
identidade cultural linguistica da fronteira Brasil-Bolivia e 0 processo de aquisi¢do
formal da lingua de sinais prevista na Educacdo Bilingue. O trabalho sera realizado
por mim, Lineise Auxiliadora Amarilio dos Santos, sob orientacdo da professora Dr.?
Claudia Aratjo de Lima, do Programa de Pos-graduacdo em Educacdo — da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS — Campus Pantanal).

Para tanto, o instrumento para a coleta de dados € composto por entrevistas
semiestruturadas. E um estudo qualitativo, exploratério e de fundo cultural histdrico.

Sua participacdo ndo proporciona nenhum envolvimento financeiro a favor ou
em seu prejuizo. Ela seré efetivada ao responder as entrevistas semiestruturadas, que
serd encaminhada via e-mail. E essencial comentar que em nenhum momento da

dissertacdo teu nome nao sera citado, preservando, assim, sua identificacao.

Assinatura do Intérprete de Lingua Brasileira de Sinais
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ANEXO 7 — Termo de consentimento livre e esclarecido — diretor

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) Diretor(a).

O(a) Senhor(a) estd sendo convidado(a) para participar da pesquisa de
mestrado intitulada, “Educacéo Bilingue para Surdos e Identidade Surda na
fronteira Brasil-Bolivia” — 2020. A referida pesquisa apresenta o objetivo de
investigar a identidade cultural linguistica da fronteira Brasil-Bolivia e 0 processo
de aquisicdo formal da lingua de sinais prevista na Educacdo Bilingue. O trabalho
sera realizado por mim, Lineise Auxiliadora Amarilio dos Santos, sob orientacdo
da professora Dr.2 Claudia Aradjo de Lima, do Programa de P6s-graduagcdo em
Educacdo — da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS — Campus
Pantanal).

Para tanto, o instrumento para a coleta de dados & composto por
entrevistas semiestruturadas. E um estudo qualitativo, exploratério e de fundo
cultural histérico.

Sua participacdo ndo proporciona nenhum envolvimento financeiro a
favor ou em seu prejuizo. Ela sera efetivada ao responder as entrevistas
semiestruturadas, que sera encaminhada via e-mail. E essencial comentar que em
nenhum momento da dissertacdo teu nome nao seré citado, preservando, assim,

sua identificag&o.

Assinatura do Diretor
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ANEXO 8 — Termo de consentimento livre e esclarecido — coordenador

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) coordenador(a),

O Senhor(a) estd sendo convidado(a) para participar da pesquisa de
mestrado intitulada, “Educac¢ao Bilingue para Surdos e Identidade Surda na
fronteira Brasil-Bolivia” — 2020. A referida pesquisa apresenta o objetivo de
investigar a identidade cultural linguistica da fronteira Brasil-Bolivia e aquisi¢do
formal da lingua de sinais prevista na Educacdo Bilingue. O trabalho sera
realizado por mim, Lineise Auxiliadora Amarilio dos Santos, sob orientacdo da
professora Dr.2 Claudia Aradjo de Lima, do Programa de Po6s-Graduacdo em
Educacao — Estudos Fronteiricos da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
(UFMS — Campus Pantanal).

Para tanto, o instrumento para a coleta de dados é composto por entrevistas
semiestruturadas. E um estudo qualitativo, exploratorio e de fundo cultural
historico.

Sua participacdo ndo proporciona nenhum envolvimento financeiro a
favor ou em seu prejuizo. Ela serd efetivada ao responder as entrevistas
semiestruturadas, que sera encaminhada via e-mail. E essencial comentar que em
nenhum momento da dissertacdo teu nome ndo sera citado, preservando, assim,

sua identificacdo.

Assinatura do Coordenador
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ANEXO 9 — Termo de consentimento livre e esclarecido — adolescente

TERMO DE ASSENTIMENTO DA/DO ADOLESCENTE

Vocé estd sendo convidado(a) a participar voluntariamente de uma pesquisa a
ser desenvolvida por Lineise Auxiliadora Amarilio dos Santos, académica do
Mestrado do Programa de P6s-Graduacdo em Estudos Fronteirigos, da Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul/Campus do Pantanal, intitulada “Educacio Bilingue
para Surdos e Identidade Surda na fronteira Brasil-Bolivia” — 2020.

Sua participacdo ndo é obrigatoria, e mesmo que vocé venha a aceitar
participar, a qualquer momento podera desistir e retirar seu consentimento. Sua recusa
ndo trard nenhum prejuizo em sua relagdo com a pesquisadora ou com a instituicdo a
qual vocé pertence. Esse estudo é relevante na medida em que contribuird para a
reflexdo da proposta educacional bilingue, criando mecanismos para aprimorar a
pratica nesse contexto e contribuindo para a formagédo dos profissionais que atuam na
educacdo de surdos, assim como para a valorizacao da cultura e da identidade surda.

Declaramos que os dados obtidos com a pesquisa sdo sigilosos e que sua
identidade sera preservada, ndo havendo qualquer identificacdo. A participacdo na
pesquisa ndo prevé remuneracao financeira, bem como nao havera despesas pessoais
para o participante.

A sua participacdo nessa pesquisa € voluntaria e se constituird em responder a
uma entrevista referente ao tema da pesquisa que serd realizada na sala de aula da
escola onde vocé estd matriculado. A entrevista levara 30 minutos para ser respondida
e sera feita individualmente. Vocé receberd uma copia deste termo de consentimento,
podendo tirar suas davidas sobre a pesquisa e sua participacdo, agora ou a qualquer
momento, com a pesquisadora responsavel e junto ao Comité de Etica em Pesquisa.

Esta pesquisa foi planejada de modo a existir um minimo de possibilidade de
ocorréncia de quaisquer danos a dimensao fisica, psiquica, moral, intelectual, social,
cultural ou espiritual do ser humano, tanto durante quanto apds a coleta de dados,
sendo assim, os procedimentos adotados oferecem risco minimo de constrangimento
Ou cansago.

Prof.2 Lineise Auxiliadora Amarilio dos Santos  Participante

Nome da pesquisadora: Lineise Auxiliadora Amarilio dos Santos
Telefone: (67) 993081084 E-mail: lineiseamarilio@yahoo.com.br
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ANEXO 10 — Declaracéao de consentimento

Declaracéo de consentimento: declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios
da minha participacdo na pesquisa, tendo assim concordado em participar de livre e
espontanea vontade e aceitando participar da entrevista. Confirmo também que recebi

uma copia deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Nome do Participante (em letra de forma):

Assinatura do Participante:
Data:. /|

Nome da Pesquisadora: Lineise Auxiliadora Amarilio dos Santos

Assinatura da Pesquisadora:
Data:. /|




