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RESUMO

A Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 e a Ley n°® 070, de 20 de deciembre de
2010 (Ley de la Educacion — Avelino Sifiani — Elizardo Pérez) dentre outros
dispositivos legais, em vigor no Brasil e na Bolivia, respectivamente, estabelecem
que o curriculo escolar devera contemplar uma parte diversificada, considerando as
caracteristicas regionais e locais. O objetivo deste estudo foi averiguar o
cumprimento das citadas normas, aplicaveis ao ensino da Historia Regional e Local.
O processo metodoldgico se ateve na analise do curriculo correspondente ao ensino
da Historia, de duas escolas: a escola CAIC, sob a perspectiva brasileira e a escola
La Frontera localizada em territério boliviano. Com o objetivo de colaborar com o
aprimoramento do ensino da Histéria Regional e Local nas escolas da fronteira
Brasil-Bolivia, foi sugerido um projeto de acdo de adequacdo do curriculo das
escolas brasileiras com a inclusdo de conteddos previstos no Curriculo de
Referéncia de Mato Grosso do Sul, consolidado em 2018, o qual contempla a
temética da Histéria Regional que foi elaborado em consonancia com a Base
Nacional Comum Curricular, acrescido de conteudos especificos da Histéria de
Corumbd, Ladario, Bolivia e dos Povos Chiquitanos. No tocante as escolas da regiao
de Puerto Quijarro (Territério Chiquitano) propomos a inclusdo de conteddos
relativos a Historia Geral do Brasil, de Mato Grosso do Sul, Corumba e Ladario, com
vistas a integracao sociocultural.

Palavras-chave: fronteira, histéria regional e local, ensino, curriculo.



RESUMEN

La Ley n° 9.394, de 20 de diciembre de 1996 y la Ley n® 070, de 20 de diciembre de
2010 (Ley de la Educacion - Avelino Sifani - Elizardo Pérez) entre otros dispositivos
legales, en vigor en Brasil y Bolivia, respectivamente, establecen que el curriculo
escolar debera contemplar una parte diversificada, considerando las caracteristicas
regionales y locales. El objetivo de este estudio fue averiguar el cumplimiento de las
citadas normas, aplicables a la ensefianza de la Historia Regional y Local. El
proceso metodologico se ateo en el analisis del curriculo correspondiente a la
ensefianza de la Historia, de dos escuelas: la escuela CAIC, bajo la perspectiva
brasilefia y la escuela La Frontera ubicada en territorio boliviano. Con el objetivo de
colaborar con el perfeccionamiento de la ensefianza de la Historia Regional y Local
en las escuelas de la frontera Brasil-Bolivia, se sugiri6 un proyecto de accion de
adecuacion del curriculo de las escuelas brasilefias con la inclusion de contenidos
previstos en el Curriculo de Referencia de Mato Grosso do Sul que se encuentra en
consonancia con la Base Nacional Comun Curricular, ademas de contenidos
especificos de la Historia de Corumbd, Ladario, Bolivia y los Pueblos Chiquitanos.
En cuanto a las escuelas de la region de Puerto Quijarro (Territorio Chiquitano)
proponemos la inclusién de contenidos relativos a la Historia General de Brasil, de
Mato Grosso do Sul, Corumba y Ladario, con miras a la integracion sociocultural.

Palabras clave: frontera, historia regional y local, ensefianza, curriculo.
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INTRODUCAO

A partir da analise das diretrizes curriculares emanadas dos governos
brasileiro e boliviano constata-se a obrigatoriedade de se contemplar no ensino de
ambos paises, além dos aspectos gerais, as especificidades regionais e locais.

Partindo dessa premissa, com a presente pesquisa, fruto dos estudos dos
curriculos de duas escolas de ensino fundamental localizadas na fronteira Brasil-
Bolivia, objetivamos constatar, primariamente, se h& observancia das diretrizes
educacionais relativas ao ensino de Histdria Regional e Local nas escolas brasileira
e boliviana estudadas.

Como objetivos secundarios, averiguamos como 0 curriculo escolar é
elaborado e se este contempla o ensino da Historia Regional e Local. Identificamos
o critério de delimitacdo da localidade de estudo da Historia Regional e Local
estabelecido no curriculo escolar, constatamos como o0s diretores escolares e
professores introduzem o conteudo “Histéria Regional e Local” nos trabalhos que
sdo desenvolvidos nas escolas, especialmente, nas salas de aula. Verificamos
também se existem programas de capacitacdo docente com enfoque no ensino da
Histéria Regional e Local, quais conhecimentos historicos os alunos detém acerca
das peculiaridades regionais e locais e levantamos quais politicas publicas sdo
desenvolvidas pelo poder executivo local no que concerne ao fomento do ensino das
especificidades regionais, no aspecto histérico e cultural.

Para a consecucdo da pesquisa, analisamos os documentos existentes, nas
escolas participantes e na Secretaria Municipal Educacdo de Corumbda, ao quais
explicitam os conteudos curriculares estabelecidos, no a&mbito municipal, referentes
a disciplina Histéria.

Tivemos como interlocutores, em cada escola, 9 (nove) sujeitos, dos quais 1
(um) gestor, 1 (um) professor de Histéria e 7 (sete) alunos, sendo que estes ultimos
foram sorteados nas classes de 6° ao 9° ano na escola brasileira e nas classes da

educacdo secundaria na escola boliviana, por se apresentarem mais aptas a
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responder questionérios de pesquisa em razdo de maior maturidade e capacidade
de expresséo por meio da escrita.

Para aprofundamento e fundamentacdo tedrica, a respeito do ensino da
Histéria Regional e Local, debrugcamo-nos sobre diversas obras cujos autores
aclararam e fundamentaram o discurso, que ora apresentamos, sobre a importancia
deste ensino nas escolas, bem como do seu planejamento curricular.

No Capitulo 1 denominado de “Fundamentos Tedricos do Ensino de Histéria
Regional e Local”, consignamos o pensamento de autores considerados relevantes
para o ensino da Historia, propriamente dito, bem como do objeto de estudo deste
projeto que pde em relevo os aspectos regionais. Destacamos ainda a contribuicao
do ensino da Histéria Regional e Local para a formacdo cidada dos alunos,
especialmente no que tange a compreensdo da diversidade cultural caracteristica
das sociedades modernas e das fronteiras, bem como para a formacdo da
identidade cultural dos alunos.

Analisamos, no Capitulo 2, as diretrizes legais brasileiras e bolivianas
aplicaveis ao ensino da Histéria Regional e Local. O conhecimento das disposicées
normativas estudadas nos permitiu confirmar a obrigatoriedade do ensino com
énfase para o regional e local, tanto no Brasil quanto na Bolivia.

Assim, ao nos debrucarmos sobre os curriculos escolares brasileiro e
boliviano para evidenciar suas diferencas no que diz respeito a abordagem e
concepcdo da matriz curricular, analisamos se ha consonancia do curriculo escolar
com as diretrizes legais, sobretudo no que diz respeito ao ensino da Historia
Regional e Local. Tais analises foram registradas no Capitulo 3.

Com a pretensdo de colaborar com o aprimoramento do ensino da Histéria,
propusemos, no Capitulo 4, como projeto de acao, a inclusdo de alguns conteudos
de Histdria Regional e Local no curriculo das escolas localizadas na fronteira Brasil-
Bolivia. No mesmo capitulo, por sugestao da banca de qualificacéo, relatamos nossa
experiéncia com o ministrar de algumas aulas com énfase na Histéria Regional e
Local na escola CAIC, ofertadas como colaboracdo com as préticas educacionais da
instituicao.

As conclusdes a que chegamos a respeito do ensino da Histéria Regional e

Local e seu planejamento curricular nas escolas alvos da pesquisa tiveram como
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base os documentos analisados e as respostas aos questiondrios aplicados. Na
oportunidade registramos nossas consideracdes e sugestdbes para O
aperfeicoamento do ensino da Histdria nas escolas situadas na regido fronteirica

Brasil-Bolivia.
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1 FUNDAMENTOS TEORICOS DO ENSINO DE HISTORIA REGIONAL E LOCAL

O estudo e o ensino de Historia Regional e Local, relativamente novo, decorre
de uma concepcdo metodolégica que surgiu na Franca em 1929, na escola
dos Annales, e que nos anos 70 do século XX deu origem a denominada Nova
Historia.

A Nova Historia passou a considerar toda a atividade humana como objeto de
estudo, nao se limitando as “nag¢des poderosas”, aos “grandes feitos” e aos “homens
célebres” a que, tradicionalmente enfatizava-se. Assim, conforme Peter Burke
(1992), o objeto de estudo da Histéria foi ampliado, abarcando toda a atividade
humana, consolidando o entendimento, segundo o qual o saber historico esta em
constante constru¢do e sujeito a variagbes no tempo e no espacgo. Segundo essa
nova visao, alguns fatos da vida que antes ndo despertavam interesse passaram a
ser objeto de estudo, a exemplo da infancia, da morte e das particularidades locais
de determinada sociedade ou regido.

Segundo Ana Maria Carvalho de Oliveira, essa abordagem historiogréafica
considera a Historia Regional como uma forma de investigacao e interpretacdo da

Historia pois enfatiza as peculiaridades regionais:

A Nova Historia, em suas diversas expressdes, contribuiu para
renovacdo e ampliacdo do conhecimento historico e dos olhares da
histéria, na medida em que foram diversificados os objetos, os
problemas e as fontes. A Histéria Regional constitui uma das
possibilidades de investigacdo e de interpretagdo histérica. (...)
Através da Historia Regional busca-se aflorar o especifico, o préprio,
o particular. (OLIVEIRA, 2003, p. 15)

Tanto Oliveira (2003) como Burke (1992) ressaltam a relevancia do estudo da
Histéria Regional, no universo historiografico, em face da proximidade do historiador
com seu objeto de estudo: os fenbmenos histéricos locais. Em razdo desta
aproximacado, o passado se torna mais imediato e 0 pesquisador pode destacar os
fatos e agentes histéricos que, tradicionalmente, ndo eram percebidos como
expressao histérica. Consoante este entendimento destaca, de forma lirica, Rafael

Samuel:
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A Historia Local requer um tipo de conhecimento diferente daquele
focalizado no alto nivel de desenvolvimento nacional e da ao
pesquisador uma ideia mais imediata do passado. Ela é encontrada
dobrando a esquina e descendo a rua. Ele pode ouvir 0s seus ecos
no mercado, ler o seu grafite nas paredes, seguir suas pegadas nos
campos. (SAMUEL, 1990, p. 220)

Para tanto, a abordagem da pesquisa e estudo da Historia Regional e Local
requer uma andlise sobre o que se considera ser regional e local e para tanto, se faz
necessario conhecer as definicbes trazidas doutrinariamente.

A Historia local, segundo Goubert (1988), é aquela que diz respeito a uma ou
poucas aldeias, a uma cidade pequena ou média (um grande porto ou uma capital
estdo além do ambito local) ou a uma area geogréfica que ndo seja maior do que a
unidade provincial comum (como um county inglés, um condado italiano, uma land
alema, uma bailiwick ou pays francés).

Conforme Viana (2016), “na Histdria Local, o adjetivo local esta relacionado a
lugares politico administrativos (municipio, bairro, distrito), uma aldeia indigena ou
até mesmo uma instituicdo (escola, hospital, fabrica)”.

No entendimento de Barros (2004), a Histéria Regional estuda uma regido
especifica que ndo necessariamente precisa estar delimitada por critérios
administrativos ou geograficos. O pesquisador pode definir a regido de estudo em
razdo do contexto histérico que se pretende estudar e para tanto pode lancar méo

de outros critérios tais como o cultural, o antropoldgico, entre outros.

Quando um historiador se prop8e a trabalhar dentro do &mbito da
Histdria Regional, ele mostra-se interessado em estudar diretamente
uma regido especifica. O espaco regional, € importante destacar, ndo
estara necessariamente associado a um recorte administrativo ou
geogréafico, podendo se referir a um recorte antropolégico, a um
recorte cultural ou a qualquer outro recorte proposto pelo historiador
de acordo com o problema histérico que ir4 examinar.

(...) de qualquer modo, o interesse central do historiador regional é
estudar especificamente este espaco, ou as relacées sociais que se
estabelecem dentro deste espaco, mesmo que eventualmente
pretenda compara-lo com outros espacos similares ou examinar em
algum momento de sua pesquisa a insercédo do espaco regional em
um universo maior (0 espaco nacional, uma rede comercial).
(BARROS, 2004, p.152 e153)
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Segundo Silva (1990), no contexto da Histdria, pode-se considerar uma regido

aquela que extrapola o critério politico.

[...] s6 se entende, entdo, metodologicamente falando, como parte de
um sistema de relacdes que ela [regido] integra. Deve, portanto, ser
definida por referéncia ao sistema que fornece seu principio de
identidade. Assim, pode-se falar tanto de uma regido no sistema
internacional ou dentro de uma das unidades de um sistema politico
federativo.

Pode-se falar igualmente de uma regido cujas fronteiras néo
coincidem com as fronteiras politicas juridicamente definidas. (SILVA.
1990, p. 43)

Pelo exposto, temos que, atualmente, a localidade objeto deste estudo é
delimitada mais em razdo dos contextos historicos particulares vividos em
determinado espaco do que em razdo de sua delimitacdo politica, fisica ou
convencional, definida a partir do que se pretende estudar.

No que diz respeito ao ensino da Histdria Regional e Local ressalta-se sua
relevancia para a compreensdo da diversidade sociocultural e o resgate das
peculiaridades e especificidades regionais que ndo sédo objeto de estudo da “Historia
tradicional”.

Nesse sentido, José Ricardo Orid Fernandes esclarece que o ensino da
Histéria Local destaca as diferencas, conflitos e contradicdes sociais que nao séo

abordados pela visao tradicional generalista.

O ensino da Histéria Local vem, de certa forma, romper com esta
visdo tradicional em que se priorizava o estudo da chamada “Histdria
Geral da Civilizagao Brasileira”, na tentativa de passar para os alunos
a ideia de um Brasil homogéneo, sem diferencas, conflitos e
contradicdes sociais e um passado univoco a ser “decorado” e
utiizado apenas nos exames e arguicdes. Queremos, pois uma
Histdria que resgate as peculiaridades e especificidades regionais e
dé conta da pluralidade étnico-cultural de nossa formacao histoérica.
(FERNANDES, 1995, p. 46)

Elison Antonio Paim e Vanessa Picolli, por sua vez, enfatizam que o estudo
da Histéria Local oportuniza aos alunos correlacionar acontecimentos, no ambito do
seu cotidiano, com a Historia Global, o que consiste em uma importante abordagem

didatica dos conteudos da disciplina Historia:
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O ensino da historia local trata das especificidades das localidades,
tem uma grande importancia, pois ele pode de diferentes formas
apresentar aos alunos uma histéria que parta de um acontecimento
ou de um cotidiano que eles conhecem empiricamente e, assim,
estudar e relacionar o0s acontecimentos locais com 0s
acontecimentos globais. (PAIM; PICOLLI, 2007, p. 114).

Essa forma de estudo da Histéria também desperta mais interesse dos alunos
pelas aulas de Historia, uma vez que 0s mesmos veem maior aplicabilidade dos
assuntos estudados por estes tratarem de uma realidade mais proxima dos mesmos.
Conforme Claudia Regina Baukat Silveira Moreira e José Antdnio Vasconcelos
(2012, p.24) “é inegavel que, para que sejam ricas em significado, as aulas de
Histéria devem abarcar também a realidade local, mais imediata”.

Além disso, na docéncia da disciplina Histéria € comum o professor deparar-
se com alunos que ndo demonstram interesse pela matéria por ndo verem
aplicabilidade dos conhecimentos adquiridos em sua vida, bem como, por ndo 0s
correlacionarem com sua realidade social. Outros, por julgarem a aula entediante,
gue precisa ser memorizada para um fim especifico. Diante dessa realidade, Miguel
Gonzéles Arroyo questiona se o desinteresse e os problemas de aprendizagem néo

estariam relacionados com a organizacédo do curriculo escolar:

Como o mal-estar nas escolas na relagdo mestres-alunos pode estar
indagando os curriculos? As indisciplinas, o desinteresse teriam a ver
com os conteudos da docéncia, com 0s processos de aprendizagem
e com a organizagdo escolar e curricular?

Os educandos, sujeitos também centrais na acdo educativa, sédo
condicionados pelos conhecimentos a serem aprendidos e,
sobretudo, pelas l6gicas e tempos predefinidos em que terdo de
aprendé-los: preocupa-nos que tantos alunos tenham problemas de
aprendizagem. Talvez muitos desses problemas sejam de
aprendizagem nas logicas temporais e nos recortes em que
organizamos 0s conhecimentos nos curriculos. Mas dado que essas
l6gicas e ordenamentos temporais se tornaram intocaveis, resulta
mais facil atribuir os problemas a falta de inteligéncia dos alunos e a
seus ritmos lentos de aprendizagem. (ARROYO, 2007, p. 20)

Tal reflexdo mostra-se relevante para que todas as causas do fracasso
escolar sejam pontuadas e tratadas nas escolas, e que n&do sejam atribuidas
unicamente as dificuldades de aprendizagem dos alunos ou & ma qualificacéo, falta

de preparo e motivagéo dos professores. Segundo Juarez Dayrell:
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Além da postura pedagogica dos professores, cabe também nos
perguntarmos pela qualidade dos conhecimentos, dos contetdos
ministrados na escola. O que observamos, em grande parte das
aulas assistidas, das mais diferentes matérias, € que o que é
oferecido aos alunos é uma versdo empobrecida, diluida e
degradada do conhecimento. A falta de acesso dos alunos a um
corpo de conhecimentos significativos, com coeréncia interna que
possibilite um dialogo com sua realidade, aliada a uma postura
pedagogica estreita, pode ser uma das causas centrais do fracasso
da escola, principalmente daquela dirigidas as camadas populares.
(DAYRELL, 2001, p.157)

Em relacdo a disciplina Historia e as dificuldades de aprendizagem, os
guestionamentos de Arroyo e Dayrell mostram-se pertinentes e devem ser levados a
efeito nas escolas para fins de andlise e reorganizacdo do planejamento escolar,
principalmente no que diz respeito a correlacdo da Histéria Regional e Local mais
préoxima da realidade do aluno, com a Histéria Geral e do Brasil que tradicionalmente
norteiam os materiais didaticos e os projetos politico-pedagogicos. Além disso, o
planejamento escolar deveria ser fruto de amplo debate e participacdo da
comunidade escolar e por que ndo da comunidade com um todo.

Partindo do pressuposto de que o planejamento escolar influencia de forma
significativa no processo de aprendizagem, depreende-se que o curriculo escolar
deva ser dindmico, repensado e reformulado de forma a atender as necessidades e
particularidades da comunidade local, devendo ser parte de constantes debates nas
escolas, de modo que sua concepcédo atenda ndo somente as diretrizes curriculares
gerais, mas também se adeque as dinamicas sociais na qual a escola se insere.

Faz-se necessario que as escolas reavaliem o proprio curriculo com o fim de
aprimora-lo e adequé-lo a realidade local, as novas pesquisas e acontecimentos. Um
curriculo desatualizado e em desacordo com as necessidades locais comprometem
o bom desenvolvimento do processo educacional, além de ndo contribuir para a
formacéao plena dos alunos.

Nesse contexto, o curriculo escolar e, por conseguinte, o ensino da Historia
devem considerar 0s processos sociais e histéricos préximos aos alunos, de forma a
facilitar e tornar mais atrativo o aprendizado.

Destarte, a pesquisa e 0 ensino da Historia deverdo ser revistos
periodicamente em razdo o carater dindmico do ensino e com vistas ao
aprimoramento da metodologia de ensino, da selecdo e organizagdo dos contetdos

18



a serem ministrados em sala de aula, considerando também as peculiaridades
regionais. Conforme ressalta Leandro Karnal (2004) “ensinar Histéria é uma
atividade submetida a duas transformacfes permanentes: do objeto em si e da acéo

pedagogica”.

1.1 O ensino da Historia Regional e Local nas escolas de fronteira para
formacdao cidada, valorizacao e respeito a diversidade cultural.

7z

A diversidade cultural é uma caracteristica marcante do Brasil face aos
processos de colonizacdo e imigracdes constatados em nossa Histéria e € expressa
tanto na lingua, quanto na mdasica, na danca e na culinaria, conforme descreve
Darcy Ribeiro,

Surgimos da confluéncia, do entrechoque e do caldeamento do
invasor portugués com indios silvicolas e campineiros e com negros
africanos, uns e outros aliciados como escravos. (...) A sociedade e a
cultura brasileiras sdo conformadas como variantes da verséo
lusitana da tradicao civilizatoria européia ocidental, diferenciadas por

coloridos herdados dos indios americanos. (RIBEIRO, 1995, p. 19 e
20)

O autor destaca que a imigracdo de europeus, arabes e japoneses para o
Brasil “estrangeirou” alguns brasileiros, sobretudo das areas onde os imigrantes se
concentraram, o que explica os regionalismos caracteristicos do Brasil.

Sua obra “O Povo Brasileiro: A formacdo e o sentido do Brasil” permite
compreender que a diversidade cultural no Brasil decorre de um processo historico
complexo marcado pela exploracdo do ser humano, pela luta de classes, pelo
rearranjo social, pela discriminacéo, dentre outros.

Essa diversidade, caracteristica da formacdo do povo brasileiro, também é
uma caracteristica marcante da fronteira, conforme esclarece Flaviana Gasparotti
Nunes (2012), cujo locus é apropriado para a intensificacdo dos contatos e trocas
culturais por ser uma zona de articulacédo entre diferentes culturas e etnias, povos e
modos de vida que proporciona o contato e a transculturagcdo. Também é um espaco
onde se podem observar os processos de intercambios entre os habitantes e o meio
em que vivem.

Nesse contexto, as escolas localizadas na fronteira Brasil-Bolivia

caracterizam-se como ambientes de intensa troca cultural resultante da convivéncia
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de alunos de nacionalidade brasileira e boliviana, dentre outras, onde o fluxo* pode
ser observado e compreendido. Trata-se de um ambiente dindmico e rico em
diversidade, com potencialidade para o desenvolvimento da interacdo entre essas

culturas.

As relacdes socioculturais observadas nas escolas de fronteira sdo uma
dimensédo menor daquelas caracteristicas da fronteira propriamente dita, nas quais
h& barreiras a serem superadas, que estdo além de qualquer limitagdo fisica ou
politica. Trata-se, por exemplo, do preconceito, da ignorancia quanto ao outro, a
dificuldade de comunicacdo em razdo da lingua, a ideia de superioridade de um
povo sobre o outro. Essas barreiras obstaculizam uma integracdo sociocultural mais
profunda entre brasileiros e bolivianos, bem como o alcance de todos os beneficios
dela decorrentes.

Isso se da porque as fronteiras ndo se caracterizam somente por marcos
fisicos ou naturais, mas também, culturais. Segundo Martins (2014), a fronteira nédo
se reduz a questdo geografica, mas “de muitas e diferentes coisas”, dentre elas a
fronteira de cultura, historia e historicidade do homem. Na visdo de Machado (2000),
a fronteira, diferentemente do limite juridico do territério, é lugar de comunicacéo e
troca.

Pesavento (2002) denomina essas fronteiras como mentais, como um sistema
de representacOes coletivas que pautam o real concedendo-lhe significado de

acordo com o jogo social em que estéo inseridas:

S&o marcos, sim, mas sobretudo de referéncia mental que guiam a
percepcdo da realidade. Neste sentido, s8o produtos dessa
capacidade magica de representar o mundo por um mundo paralelo
de sinais por meio do qual os homens percebem e qualificam a si
proprios, ao corpo social, ao espago e ao proprio tempo. Referimo-
nos ao imaginario, este sistema de representacfes coletivas que
atribui significado ao real e que pauta os valores e a conduta. Dessa
forma, as fronteiras s&o, sobretudo, -culturais, ou seja, séo
construcdes de sentido, fazendo parte do jogo social das

! No tocante aos fluxos, Hannerz (1997) explica que tratam de “um modo de fazer referéncia a coisas
gue ndo permanecem no seu lugar, as mobilidades e expansdes variadas, a globalizagdo em muitas
dimensodes”.
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representacoes que estabelece classificacbes, hierarquias, limites,
guiando o olhar e a aprecia¢édo sobre o mundo (PESAVENTO, 2002,
p. 35 e 36).

Segundo Martins (2014), a fronteira possui uma realidade singular, é lugar de
descoberta do outro (encontro) e de desencontros dos que por diversas razdes Sao
diferentes entre si, sobretudo das temporalidades histéricas, pois cada grupo se

situa em tempos distintos da historia:

[..] a fronteira é essencialmente o lugar da alteridade. E isso o que
faz dela uma realidade singular. A primeira vista é o lugar do
encontro dos que por diferentes razdes sado diferentes entre si, como
os indios de um lado e os civilizados de outro; como os grandes
proprietérios de terra, de um lado, e os camponeses pobres, de
outro. Mas o conflito faz com que a fronteira seja essencialmente, a
um s6 tempo, um lugar de descoberta do outro e de desencontro.
Ndo sO o desencontro e o conflito decorrentes das diferentes
concepgOes de vida e visbes de mundo de cada um desses grupos

7

humanos. O desencontro na fronteira é o desencontro de
temporalidades histdricas, pois cada um desses grupos esta situado
diversamente no tempo da Histéria. (MARTINS, 2014, p. 133)

Assim, a diversidade cultural, sobretudo na fronteira, tanto pode desencadear
conflitos de diversas ordens como pode contribuir para o enriquecimento de ambas
as culturas relacionadas e para o combate a discriminacdo e ao preconceito, o que
deve ser almejado e pode ser alcancado por intermédio do processo de educacao
com vistas a formacéo cidada.

A convivéncia pacifica e democratica em uma sociedade plural, como a que
se estabelece na fronteira, pressupde o respeito aos diferentes grupos e culturas
gue a constitui e, para tanto, se faz importante conhecer o “diferente” com o qual se
convive, bem como as relagdes sociais que historicamente foram construidas com o
mesmo.

Para Candau (2008) o debate multicultural nos coloca diante de nossa
formacdo histdérica marcada pela escravizagcao e pela negacdo do outro, por sujeitos
massacrados que souberam resistir e continuam afirmando suas identidades e lutam
por seus direitos.

O ambiente escolar é propicio para esse debate com vistas a superar
qualquer tipo de austeridade, intolerancia ou hostilidade nessas relagdes sociais,

bem como para a formacédo cidadd dos alunos, os quais, na medida em que
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compreendem a sua relagdo histérica com o outro e as influéncias que esse exerce
na formacdo da sua identidade, também adquirem o respeito mutuo e a consciéncia
de serem, de certa forma, o resultado desta interacdo: um ser hibrido.

Ao analisar a identidade cultural na pds-modernidade, Hall (2006) adota a
concepcgao segundo a qual o sujeito ndo detém uma identidade fixa ou estavel, mas
esta decorre de um processo de transformacao historica, continua e de acordo com
a cultura que permeia o individuo.

Conforme esse entendimento, o0 sujeito pos-moderno, com amplo acesso as
mais variadas culturas, detém uma identidade cultural variavel, em constante
processo de renovagao, e sob a influéncia das experiéncias culturais por ele vividas.
Dai falar-se em hibridismo cultural, como sendo a composicdo de elementos
culturais oriundos de diferentes culturas que em determinado lugar e momento
consubstancia-se em uma identidade cultural em constante transformagéo.

Conforme Albuquerque (2015), a pratica cotidiana das pessoas que vivem em
areas fronteiricas revela variadas formas de hibridismo como se observa, por
exemplo, nas misturas musicais e culinarias, situacfes também observadas na
fronteira Brasil-Bolivia.

Essa consciéncia de que somos hibridos culturais pode ser alcancada através
das reflexdes que o ensino proporciona, despertando nos educandos maior
compreensao das culturas diferentes no tempo e no espaco que sdo detentoras de
organizacao politica, social e econdmica préprias, com as quais podem aprender e
se submeter a sua influéncia.

Ocorre que, no ambito das escolas brasileiras, a abordagem sobre a
diversidade cultural é recente, ganhando vulto especialmente pela énfase dada
pelos Parametros Curriculares Nacionais que reconhecem a complexidade da
problemética social que envolve cultura e etnia e atribui a escola o papel
fundamental de dirimir as diferencas, por considera-la um espaco de convivéncia
entre diferentes estudantes de diferentes origens, cada um com costumes e dogmas
religiosos diferenciados, bem como as visdes de mundo que podem diferenciar da

gue compartilham com a familia:

Nesse contexto, ao analisar os fatos e as relagcbes entre eles, a
presenca do passado no presente, no que se refere as diversas
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fontes de que se alimenta a identidade — ou as identidades, seria
melhor dizer — € imprescindivel esse recurso ao Outro, a valorizacéo
da alteridade como elemento constitutivo do Eu, com a qual
experimentamos melhor quem somos e quem podemos ser. Em
segundo, porque € um dos lugares onde sao ensinadas as regras do
espaco publico para o convivio democratico com a diferenca. Em
terceiro lugar, porque a escola apresenta a crianga conhecimentos
sistematizados sobre o pais e o mundo, e ai a realidade plural de um
pais como o Brasil fornece subsidios para debates e discussbes em
torno de questdes sociais. (BRASIL, 1997, p.123)

Segundo Vera Maria Candau (2008), faz-se necesséario romper com o carater
homogeneizador e monocultural da educagdo, bem como construir praticas
educativas que evidenciem as diferencas e o multiculturalismo. A autora assegura
que, “para uma nova compreensdo das relagbes entre educacdo e cultura (s)’ a
escola deve ser compreendida como “espago de cruzamento de culturas, fluido e
complexo, atravessado por tensdes e conflitos.”

Seguindo este entendimento, o ensino da Historia Regional e Local constitui
um instrumento para a promocao da interagcdo entre brasileiros e bolivianos. Isso
porqgue na medida em que ha difusdo da histéria de cada povo e das relacdes
histéricas entre ambos, aumenta a compreensdo dos alunos sobre si mesmos e
sobre o outro, o respeito em relacdo ao diferente, o despertar da sua reflexdo sobre
as relagdes sociais, bem como o desenvolvimento de sua identidade cultural que,
conforme Santos (1994) e Hall (2006) néo é rigida, ao contrario, estd em constante

processo de construcéo e sao:

[...] resultados sempre transitérios e fugazes de processos de
identificacdo. Mesmo as identidades aparentemente mais sélidas,
como a de mulher, homem, pais africano, pais latino-americano ou
pais europeu, escondem negociacbes de sentido, jogos de
polissemia, choques de temporalidades em constante processo de
transformacédo, responsaveis em Ultima instancia pela sucessao de
configuracdes hermenéuticas que de época para época dao corpo e
vida a tais identidades. ldentidades s&o, pois, identificacbes em
curso. (SANTOS, 1994, p.31)

[...] algo formado, ao longo do tempo, através de processos
inconscientes, e ndo algo inato, existente na consciéncia no
momento do nascimento. Existe sempre algo “imaginario” ou
fantasiado sobre sua unidade. Ela permanece sempre incompleta,
esta sempre “em processo”, sempre “sendo formada”. (HALL, 2006,
p. 38).
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Conforme Claudia Regina Baukat Silveira Moreira e José Antbnio
Vasconcelos (2012, p.16 e 17), a Historia “nos torna mais plenamente conscientes
de nossa identidade social” e “conhecer e compreender a Histéria do povo brasileiro
€, portanto, conhecer-nos e compreender-nos melhor também”.

Nas aulas de Histéria, ao abordar aspectos regionais e locais, o professor
pode despertar nos alunos o interesse em compreender sua propria identidade
cultural e a refletir sobre os aspectos sociais e historicos de sua formacdo. Os
alunos podem ser ainda levados a debater sobre intolerancia e preconceito em
relagcéo as culturas diferentes, criando na escola um ambiente de tolerancia, respeito
e até mesmo de valorizacdo da cultura e histéria local.

A identidade também deve ser vista pela perspectiva da alteridade, ou seja, €
construida face a diferenca. Na medida em que conhecemos outras culturas e as
suas caracteristicas peculiares compreendemos, por exclusdo, 0 que ndo somos e
com quais culturas ndo nos identificamos. Nesse sentido é interessante a reflexao
de Kathryn Woodward:

A diferenca é aquilo que separa uma identidade da outra,
estabelecendo distingbes, frequentemente na forma de oposicoes,
como vimos no exemplo da Bésnia, no qual as identidades s&o
construidas por meio de uma clara oposicao entre “nés” e “eles”. A
marcacao da diferenca é, assim, 0 componente-chave em qualquer
sistema de classificagdo. (WOODWARD, 2000, p. 41)

Partindo da ideia de que as identidades estdo em construcdo e sob a
influéncia da diversidade cultural, seria de fundamental importancia a inclusédo do
ensino da Histéria Regional e Local no curriculo da educacao basica das escolas de
fronteira, uma vez que o conhecimento dos aspectos historicos da formacdo da
sociedade dessas regides tem um papel fundamental na formacgéo da identidade dos
educandos, no combate ao preconceito e a discriminagéo.

No processo de formacgéo cidada e de construcdo da identidade cultural dos
alunos, o professor de Histéria tem muito a contribuir, uma vez que ao abordar em
sala de aula os aspectos historicos regionais e locais abre espaco para os discentes
refletirem sobre a diversidade e a riqueza cultural da sociedade em que vivem, sobre

a sua relacdo com o outro e a influéncia que ambos exercem em suas identidades,
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de modo a valorizar a contribuicdo de cada grupo que compde a sociedade e a
repelir qualquer tipo de prética discriminatéria.

Por isso, o estudo da Historia Regional e Local, em especial nas escolas de
fronteira, pode contribuir de forma significativa para a formacdo consciente da
identidade cultural dos alunos, bem como para o seu desenvolvimento no exercicio

da cidadania.

25



2 AS DIRETRIZES LEGAIS BRASILEIRAS E BOLIVIANAS APLICAVEIS AO
ENSINO DA HISTORIA REGIONAL E LOCAL

A obrigatoriedade do ensino da Histéria Regional esta estabelecida tanto na
legislacdo brasileira como na boliviana por meio de diretrizes gerais que devem ser
espelhadas no curriculo escolar de cada instituicdo de ensino, de modo que o
planejamento das préaticas pedagogicas contemple as particularidades regionais, o
que denota que tanto o governo brasileiro quanto o boliviano reconhecem a
importancia de contemplar no ensino os aspectos especificos da regido onde os

discentes vivem.

O conhecimento dos aspectos regionais se mostra tdo relevante para a
formacao do individuo a ponto de o legislador constituinte brasileiro prever no artigo
210 da Constituicdo Federal de 1988, a diretriz méxima do nosso ordenamento
juridico acerca da organizacdo do ensino, o qual determina o dever do Estado em
fixar “conteudos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar a
formagéo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e
regionais’.

Da redacao do referido artigo, nota-se a preocupacao do legislador em tutelar
os valores regionais por meio da educacado, possibilitando a perpetuacdo do
conhecimento sobre as particularidades de cada regiao.

Em consonédncia com o0s mandamentos constitucionais referentes a
educacdo, em diversos dispositivos legais infraconstitucionais, o estudo dos
aspectos regionais encontra-se disciplinado.

A Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional — LDB, com redacao dada pela Lei n® 12.796, de 2013 e pela Lei
n°® 11.645, de 2008, destaca que em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar o curriculo devera contemplar uma parte diversificada,
considerando-se as caracteristicas regionais e locais, conforme se verifica nos

dispositivos abaixo transcritos:

Art. 26. Os curriculos da educacéo infantil, do ensino fundamental e
do ensino médio devem ter base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e em cada
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estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos.

§ 1° Os curriculos a que se refere o caputdevem abranger,
obrigatoriamente, o estudo da lingua portuguesa e da matematica, o
conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e
politica, especialmente do Brasil.

[.]

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino
médio, publicos e privados, torna-se obrigatorio o estudo da historia e
cultura afro-brasileira e indigena.

§ 1° O contetdo programético a que se refere este artigo incluira
diversos aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a
formacdo da populagdo brasileira, a partir desses dois grupos
étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a
luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e
indigena brasileira e o negro e o indio na formagédo da sociedade
nacional, resgatando as suas contribuicbes nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos
povos indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o
curriculo escolar, em especial nas areas de educacéo artistica e de
literatura e historia brasileiras. (BRASIL, 1996).

Nesse contexto, os Pardmetros Curriculares Nacionais/PCN’s assinalam os
critérios de selecdo e organizacdo dos contetudos de Histéria, dentre os quais “as
problematicas contemporaneas pertinentes a realidade social, econémica, politica e
cultural da localidade onde leciona, de sua propria regido, do seu pais e do mundo”
(BRASIL, 1998, p.47).

Acerca da parte diversificada do curriculo escolar, as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacao Béasica estabelecem que deve contemplar as caracteristicas

regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da comunidade escolar:

Art. 15. A parte diversificada enriquece e complementa a base
nacional comum, prevendo o estudo das caracteristicas regionais e
locais da sociedade, da cultura, da economia e da comunidade
escolar, perpassando todos os tempos e espacgos curriculares
constituintes do Ensino Fundamental e do Ensino Médio,
independentemente do ciclo da vida no qual os sujeitos tenham
acesso a escola. (BRASIL, 2013, p. 68)
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No ano de 2012, o Ministério da Educacao instituiu, por meio da Portaria n°
798, de 19 de junho de 2012, o Programa Escolas Interculturais de Fronteira, com o
objetivo de promover a integracdo regional, a educacao intercultural e bilingue nas
areas fronteiricas, cabendo aos estados e municipios, o cumprimento das diretrizes

contidas na referida Portaria, sen&do vejamos:

Art. 1° Fica instituido o Programa Escolas Interculturais de Fronteira
(PEIF), com o objetivo de contribuir para a formagado integral de
criancas, adolescentes e jovens, por meio da articulacdo de acdes
gue visem a integracéo regional por meio da educacéo intercultural
das escolas publicas de fronteira, alterando o ambiente escolar e
ampliando a oferta de saberes, métodos, processos e conteudos
educativos.

[.]

Art. 2° As Escolas Interculturais de Fronteira seguem 0s seguintes
principios:

| - Interculturalidade, que reconhece fronteiras como loci de
diversidade e que valora positivamente as diversas culturas
formadoras do Mercosul, promovendo a cultura da paz, o
conhecimento mutuo e a convivencialidade dos cidaddos dos
diversos paises-membros. Esta convivencialidade se realiza com a
atuacao conjunta de docentes dos dois paises em cada uma das
Escolas Interculturais (principio do cruze), gémeas ou proximas;
(BRASIL, 2012)

A Lei n® 13.005, de 25 de junho de 2014, que aprova o Plano Nacional de
Educacdo - PNE, por sua vez traz em seu anexo as metas e estratégias

contemplando a organizagdo do ensino conforme caracteristicas regionais, como se

pode constatar:

Art. 3° As metas previstas no Anexo desta Lei serdo cumpridas no
prazo de vigéncia deste PNE, desde que nao haja prazo inferior
definido para metas e estratégias especificas.

[.]

7.1) estabelecer e implantar, mediante pactuacdo interfederativa,
diretrizes pedagodgicas para a educacdo basica e a base nacional
comum dos curriculos, com direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento dos (as) alunos (as) para cada ano do ensino
fundamental e médio, respeitada a diversidade regional, estadual e
local,
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[.]

7.25) garantir nos curriculos escolares contetdos sobre a histéria e
as culturas afro-brasileira e indigenas e implementar acfes
educacionais, nos termos das Leis nos 10.639, de 9 de janeiro de
2003, e11.645, de 10 de marco de 2008, assegurando-se a
implementacdo das respectivas diretrizes curriculares nacionais, por
meio de acdes colaborativas com féruns de educacdo para a
diversidade étnico-racial, conselhos escolares, equipes pedagoégicas
e a sociedade civil; (BRASIL, 2014)

Em 20 de dezembro de 2017, o Ministro da Educagdo homologou a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Tratam-se de parametros gerais para a
elaboracéo do curriculo especifico de cada escola, que devem ser complementados
em cada estabelecimento de ensino considerando suas particularidades
metodoldgicas, sociais e regionais.

A BNCC enfatiza que no ensino de Histéria deverdo ser levadas em
consideracdo as experiéncias dos alunos e dos professores bem como com a
realidade social local, seus referenciais historicos, sociais e culturais, 0 que denota

um reforco as diretrizes até aqui expostas:

Todas essas consideracdes de ordem teorica devem considerar a
experiéncia dos alunos e professores, tendo em vista a realidade
social e o universo da comunidade escolar, bem como seus
referenciais histdricos, sociais e culturais. Ao promover a diversidade
de analises e proposicdes, espera-se que os alunos construam as
proprias interpretacdes, de forma fundamentada e rigorosa. Convém
destacar as temdticas voltadas para a diversidade cultural e para as
multiplas configuragBes identitarias, destacando-se as abordagens
relacionadas a historia dos povos indigenas originarios e africanos.
Ressalta-se, também, na formacdo da sociedade brasileira, a
presenca de diferentes povos e culturas, suas contradi¢cdes sociais e
culturais e suas articulagbes com outros povos e sociedades.
(BRASIL, 2017, p. 399)

No ambito Municipal, o Plano Municipal de Educacdo de Corumba - MS
(2015-2025) vigente considera que o curriculo escolar dever ser pautado na

realidade local:

A gestdo democratica prima pela democratizacdo da gestdo como
condicdo estruturante para a qualidade e efetividade da educacéo,
na medida em que possibilita que a escola crie vinculos com a
comunidade onde esta inserida, paute seu curriculo na realidade
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local e envolva os diferentes agentes em uma proposta de
corresponsabilidade pela aprendizagem e desenvolvimentos dos
estudantes. (CORUMBA, 2015, p. 118)

Semelhantemente ao Brasil, 0 Ministério da Educacgéo Boliviano estabeleceu
diretrizes gerais para a educacao através da Ley n° 070, de 20 de diciembre de
2010. Ley de la educacion Avelino Sifiani - Elizardo Pérez e da Resolucion
Ministerial n°® 001/2019, de 02 de enero de 2019 - Normas Generales Para La
Gestion Educativa Y Escolar 2019, que no seu artigo 79 define que a gestdo
curricular de seu modelo educativo sociocomunitario produtivo (MESCP?) assenta-se
na aplicacdo do curriculo base (nacional) e nos curriculos regionalizados. Sendo
estes ultimos elaborados segundo as particularidades do municipio onde a escola

esta inserida:

Articulo 79. (Curriculo Base Y Regionalizado). I. Las unidades
educativas fiscales, privadas y de convenio tienen la obligacion de
aplicar el Curriculo Base y los Curriculos Regionalizados
armonizados y aprobados por Resolucion Ministerial en el marco del
contexto cultural, linguistico y territorial respectivo, bajo los
lineamientos metodoldgicos curriculares del subsistema de
Educacion Regular en la planificacién, organizacién y evaluacion del
desarrolho curricular de acuerdo al enfoque pedagdégico del Modelo
Educativo Sociocomunitario Productivo (MESCP). (BOLIVIA, 2019)

A implementacdo do curriculo escolar boliviano, estabelecido pela citada
Resolucdo, constitui uma estratégia para o desenvolvimento social e o combate a
discriminacéo, racismo e intolerancia conforme dispde o Inciso Il, item 4, do artigo 80
da Resolucion Ministerial n° 001/2019, de 02 de enero de 2019:

4. Todo este proceso educativo esta orientado a la transformacién
del Estado, de la sociedad y de la realidad caracterizada por

actitudes individualistas, d[scriminatorias, intolerantes, excluyentes,
racistas y alienantes.” (BOLIVIA, 2019)

2 O modelo Educativo Sociocomunitario Productivo foi estabelecido pela Ley n® 070, de 20 de
deciembre de 2010, Ley de la Educacién — Avelino Sifiani — Elizardo Pérez. Faz parte do projeto
politico boliviano com vistas a construgdo de um Estado Plurinacional, com énfase ao ensino dos
aspectos historicos, culturais e linguisticos dos povos nativos bolivianos.
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E, para tanto, preconiza, por exemplo, que a educacao secundaria “[...] Valora
y desarrolla los saberes y conocimientos de las diversas culturas en dialogo
intercultural con el conocimiento universal, incorporando la formacion historica,
civica y comunitaria. (BOLIVIA, 2019)

Das disposicdes legais supracitadas depreende-se que o aprendizado acerca
da formacado sociocultural da Bolivia e do respeito a diversidade se da através da
disseminacdo do conhecimento historico, incluindo os aspectos regionais, visando
garantir a educacdo intra e intercultural e a formacéo cidada dos discentes conforme
destacado no artigo 83 da Resolucion Ministerial n°® 001/2019, de 02 de enero de
2019:

Articulo 83. (Intraculturalidad e Interculturalidad). Las e los maestros
deben desarrollar las capacidades, potencialidades y cualidades de
las dimensiones desde la intraculturalidad e interculturalidad para
gue las y los estudiantes puedan:

a) Valorarse, reconocerse e identificarse como persona
perteneciente a una cultura y cosmovision.

b) Reconocerse, aceptar y respetar la existencia y convivencia
armonica y complementaria con diferentes culturas dentro y fuera del
territorio del Estado.

c) Asumir la recuperacion, respeto y practica de las
cosmovisiones, saberes y conocimientos de la cultura a la que
pertenece.

d)  Asumir compromisos de acciones que contribuyan a formar y
consolidar una sociedad sin discriminacién, de respeto a los
derechos de las personas, los pueblos y la Madre Tierra.

e) Contribuir a la construccién de una sociedad en la cultura del
dialogo democratico en equilibrio y complementariedad entre las
diferentes culturas dentro de nuestro territorio, sin ningun tipo de
exclusion.

f) Reconocer y valorar que los saberes y conocimientos de nuestros
pueblos indigenas tiene el mismo valor cientifico que el
“conocimiento universal”. (BOLIVIA, 2019)

Da analise das normas em questéo, constata-se a énfase dada pelo governo
boliviano a adequacg&o do curriculo escolar a realidade da comunidade na qual a
escola esta inserida e a valorizagdo da diversidade cultural, de modo que o ensino
esteja consoante a realidade vivida pelos alunos.

Assim sendo, em razdo das diretrizes legais existentes, o ensino da

Histéria Regional e Local ndo constitui faculdade dos estabelecimentos de ensino
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brasileiros e bolivianos, mas sim uma importante politica estatal de observancia

obrigatéria.
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3 ANALISE DOS CURRICULOS BRASILEIRO E BOLIVIANO RELATIVAMENTE
AO ENSINO DA HISTORIA REGIONAL E LOCAL

Com a finalidade de conhecer o curriculo escolar das escolas da fronteira,
iniciamos uma analise na estrutura curricular de duas escolas: uma brasileira e uma
boliviana. A avaliacdo curricular permitiu conhecer, em linhas gerais, as diretrizes
que norteiam a pratica pedagodgica das instituicdes no que tange ao ensino da
Histéria Regional e Local.

Nesse estudo, foi possivel perceber diferencas nas estruturas curriculares dos
dois paises, principalmente no que diz respeito ao detalhamento dos contetdos a
serem abordados e a énfase dada a formacao da identidade cultural e o respeito a
diversidade cultural historicamente construida.

A analise acerca do ensino em determinada instituicdo recai, primeiramente,
sobre o planejamento escolar consubstanciado no Projeto Politico Pedagogico -
PPP, por tratar-se de um planejamento escolar assentado em premissas e principios
que deverdo reger a atuacao de todos os agentes atuantes no ambito escolar.
Portanto, ndo se trata de um simples documento, mas sim do compromisso e

planejamento firmado por todos os envolvidos no processo educacional. Para Veiga:

O projeto busca um rumo, uma direco. E uma acg&o intencional, com
um sentido explicito, com um compromisso definido coletivamente.
Por isso, todo projeto pedagdgico da escola é, também, um projeto
politico por estar intimamente articulado ao compromisso
sociopolitico com o0s interesses reais e coletivos da populagéo
majoritaria. E politico no sentido de compromisso com a formagéo do
cidaddo para um tipo de sociedade. Na dimenséo pedagdgica reside
a possibilidade da efetivacédo da intencionalidade da escola, que é a
formacdo do cidaddo participativo, responsavel, compromissado,
critico e criativo. Pedagogico, no sentido de definir as acdes
educativas e as caracteristicas necessarias as escolas de cumprirem
seus propositos e sua intencionalidade. (VEIGA, 2011, p.13)
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Ao manusear o Projeto Politico Pedagégico® da Escola CAIC “Pe. Ernesto
Sassida”, localizada no municipio de Corumba, constatamos que a instituicdo esta
centrada na pluralidade cultural e desenvolve em seus projetos pedagdgicos a
diversidade de valores e crengcas com vistas a sua clientela composta por alunos

brasileiros e bolivianos, conforme consta na sua pagina 11.

\

',\ g ) \_\ 2
E " | |
' g% nesloSassida l i 4 n e - .

\\ o

) S )

Figura 1 - Escola CAIC "Pe. Ernesto Sassida". Fonte: Acervo de Tania Bernadete Perucci Pascoal
(2018).

A instituicdo propde, dentre outros: “Reconhecer a diversidade como parte
inseparavel da identidade nacional e dar a reconhecer a riqueza representada pela
diversidade etno-cultural, investindo na superacdo de qualquer tipo de
discriminagao” (CAIC, 2008, p. 15). E, possui como objetivo a formagéo cidada dos

alunos com énfase ao respeito a diversidade, sendo vejamos:

:0 Projeto Politico Pedagogico atual da Escola CAIC “Pe. Ernesto Sassida”, disponibilizado pela
instituicdo para pesquisa nos meses de julho e agosto de 2017, foi aprovado em 15/08/08 e apreciado
pela Secretaria Municipal de Educagéo em 19/09/08.
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) Proporcionar a formacgéo de cidaddos éticos, isto é orientando
0S nossos alunos a respeitar 0 ser humano, as instituicdes sociais e
0os valores necessarios ao desenvolvimento da sociedade com
gualidade de vida: autbnomo, criticos, participativos e responsaveis,
visando a capacidade de argumentacao solida;

o Desenvolver  solidariedade que se manifesta pelo
reconhecimento de vida de cada pessoa em condi¢cdes de troca e
reciprocidade, formando cidaddos conscientes, capazes de
compreender, criticar a realidade, atuando na busca da superacao
das desigualdades e do respeito ao ser humano.

) Proporcionar a equidade que é a consciéncia dos nossos
alunos de que pessoas e grupos em situacbes desfavoraveis
necessitam de atencdo e condicbes especiais, no processo de
desenvolvimento. (CAIC, 2008, p. 17 e 18)

A escola tem como visao “trabalhar no sentido de formar cidadaos
conscientes, capazes de compreender e criticar a realidade, atuando na busca da
superagao das desigualdades e do respeito ao ser humano” (CAIC, 2008, p. 19).
Como fundamento pedagdgico, dentre outros, adota o principio do respeito a
liberdade e apreco a tolerancia (CAIC, 2008, p. 21). E, como objetivo especifico da
educacao infantil, “estabelecer e ampliar cada vez mais as relagbes sociais,
aprendendo aos poucos a articular seus interesses e ponto de vista com os demais,
respeitando a diversidade e desenvolvendo atitudes de ajuda e colaboragao.” (CAIC,
2008, p. 23) e “conhecer algumas manifestacdes culturais, demonstrando atitudes
de interesse, respeito e participacdo frente a elas e valorizando a diversidade.”
(CAIC, 2008, p. 24). Relativamente aos componentes curriculares da disciplina de

Historia, encontramos:

Espera-se que ao longo do Ensino Fundamental os alunos
gradativamente possam ampliar a compreensdo de sua realidade,
especialmente confrontando-a e relacionando com outras realidades
histéricas e, assim, possam fazer suas escolhas e estabelecer
critérios para orientar suas acdes. Nesse sentido, os alunos deverédo
ser capazes de:

e |dentificar relagdes sociais no seu proprio grupo de convivio,
na localidade, na regido e no pais, e outras manifestacfes
estabelecidas em outros tempos e espacos;

e Situar acontecimentos histéricos e localiza-los em uma
multiplicidade de tempos;

e Reconhecer que o conhecimento historico é parte de um
conhecimento interdisciplinar;

e Compreender que as histérias individuais sdo partes
integrantes de histdrias coletivas;
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e Conhecer e respeitar o modo de vida de diferentes grupos, em
diversos tempos espacos, e suas manifestagBes culturais,
econbmicas, politicas e sociais, reconhecendo semelhancas e
diferengas entre eles, continuidades e descontinuidades,
conflitos e contradicbes sociais;

¢ Questionar sua realidade, identificando problemas e possiveis
solucBes, conhecendo formas politico-institucionais e
organizagdes da sociedade civil que possibilitem modos de
atuacao;

o Dominar procedimentos de pesquisa escolar e de producéo de
texto, aprendendo a observar e colher informacdes de
diferentes paisagens e registros escritos, iconograficos,
sSoNnoros e materiais;

e Valorizar o patrimbnio sociocultural e respeitar a diversidade
social, considerando critérios éticos;

e Valorizar o direito de cidadania dos individuos, dos grupos e
dos povos como condicdo de efetivo fortalecimento da
democracia, mantendo-se o0 respeito as diferencas e luta
contra as desigualdades. (CAIC, 2008, p.38 e 39)

N&o obstante, a explicitagdo quanto ao estudo das relagbes sociais locais e
ao conhecimento e respeito a diversidade, ndo se observa no documento
institucional a énfase ao ensino da Histéria Regional e Local por meio do qual o
aluno adquire conhecimento, principalmente, das relacdes historicamente
construidas por povos de diversas nacionalidades na faixa fronteirica Brasil-Bolivia,
sobretudo com o povo boliviano, haja vista que essa escola possui estudantes de
nacionalidade boliviana®.

No que tange a parte diversificada, seu desenvolvimento se da por meio de
projetos e estudos, trabalhados interdisciplinarmente com a abordagem dos temas
transversais conforme os Parametros Curriculares Nacionais (CAIC, 2008, p. 52), e
prevé a educacédo das relacdes étnico raciais e da Histdria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana (CAIC, 2008, p. 55 e 56).

Os conteudos curriculares das escolas municipais, elaborados pela Secretaria
Municipal de Educacao (Anexo 1V), sao disponibilizados nas instituicdes de ensino
em plataforma digital. Na escola CAIC, através de consulta ao sistema informatizado
que registra as atividades escolares de ensino, encontramos os “Conteudos da

Secretaria de Educacao” (Anexo 1V). Analisando a relagdo de conteudos curriculares

* Conforme informacéo constante na pagina 11 do PPP da Escola CAIC, aprovado em 15/08/2008.
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da disciplina Histéria, para as séries do 6° ao 9° ano, constata-se que contemplam

somente a Histéria Geral e ndo fazem nenhuma mencgéo a Histéria Regional e Local.

Vejamos:

¢ A colonizagdo portuguesa na América;
e A Europa Ocidental;

o Africa;

*A Grande Guerra;

oA Grécia;

e América Latina;

¢ A Mesopotamia;

e Antigo Regime;

e Arabia;

¢ As colonizacdes espanhola e inglesa;
e As cruzadas;

e As grandes navegacoes;

¢ As reformas religiosas;

eBrasil;

eEUropa;

e Feudalismo;

eldeias iluministas na América;

e [luminismo;

eImpério Bizantino;

eNeoliberalismo;

¢ O Brasil colonial e a economia do agUcar;

¢O Brasil e a expansao para o interior;
«O contato entre a Africa e a América e

¢ O Egito.

Junto a Secretaria Municipal de Educagéo obtivemos a Diretriz Curricular para

0 ensino fundamental a qual prevé o ensino da Historia Regional e Local apenas

para as séries iniciais desta etapa de ensino, conforme se observa a seguir:
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12 Série

EIXOS CONTEUDOS COMPETENCIAS
TEMATICOS
O homem em | -ldentidade. Identificar a historia de vida e
seu tempo e|<Familia. seu grupo familiar.
espaco de
vivéncia.
A Histéria da|-Histéria da Escola. *Estabelecer semelhancas e
Escola e do|-Historia do Bairro. diferencas entre a histéria
Bairro e sua|°Interacdo: familia —  escola- |individual e a histéria coletiva.
interacdo com a|sociedade. *Compreender a importancia da
familia. interacdo: familia — escola —
sociedade.
O trabalho e sua|<Trabalho. *Entender a importancia do
relacdo com o |<Formacao do povo-miscigenagdo. |trabalho em todas as
tempo. O tempo sociedades e o tempo histérico.
eldentificar o préprio grupo de
convivio e as relagcdes que
estabelecem com outros
tempos.
Reflexdes sobre | ¢As datas comemorativas. eIntegrar-se como agente social
momentos e histérico.
historicos. eTemas transversais: cidadania
(eleicdo, direitos e deveres da|eRefletir sobre os momentos
crianga). ECA (estatuto da crianga e | histdricos e sua importancia.
do adolescente).

22 Série®
EIXOS CONTEUDOS COMPETENCIAS
TEMATICOS
O homem em| eldentidade. Identificar a histdria de vida
seu tempo e|eFamilia. e seu grupo familiar.
espaco de
vivéncia.
A Histéria da|eHistéria da Escola. eEstabelecer semelhancas
Escola e do|eHistéria do Bairro. e diferengas entre a historia
Bairro e sua|elnteracio: familia — escola- |individual e a histoéria
interagdo com a|sgciedade. coletiva.
eCompreender a

® Os conteldos da 22 série estabelecidos nas diretrizes curriculares do Municipio de Corumbéa s&o os
mesmos previstos para a 12 série. Observa-se que no documento ainda é empregada a terminologia
“Seérie”, que ndo é mais adotada.
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familia.

importéncia da interagao:
familia - escola -
sociedade.

O trabalho e sua
relacdo com o
tempo.

eTrabalho.
eFormacéao do povo-miscigenacao.
*O tempo.

eEntender a importancia do
trabalho em todas as
sociedades e o tempo
historico.

eldentificar o préprio grupo
de convivio e as relacbes
que estabelecem com
outros tempos.

Reflexbes sobre

¢As datas comemorativas.

eIntegrar-se como agente

momentos eTemas transversais: cidadania | social e historico.

historicos. (eleicdo, direitos e deveres da|eRefletir sobre 0s
crianga). ECA (estatuto da crianga e | momentos histéricos e sua
do adolescente). importancia.

32 Série

EIXOS CONTEUDOS COMPETENCIAS
TEMATICOS

A historia | eMinha historia. Resgatar através de fontes

individual e | «Os grupos que eu participo. historicas a histdria pessoal e

coletiva. Interacdo — familia — escola -|daescola.
sociedade. Direitos e deveres.

0] trabalho | e Trabalho. eldentificar os diferentes

permeando 0s|eFormacéo do bairro €| grupos sociais existentes no

contextos assentamentos. bairro.

historicos. eCompreender a importancia

do trabalho em todas as
sociedades.

Formacdo das

cidades e
origem da
populacéo.

*Nossa cidade.
*Origem da populacéo.
*O tempo histérico.

Reconhecer mudancas e
permanéncias nas vivéncias
humanas, presentes na sua
realidade e em outras
comunidades, préximas ou
distantes no tempo e no
espaco.

Reflexbes sobre
momentos
histéricos.

eDatas comemorativas.
eTemas transversais: diversidade.

eEntender a importancia dos
fatos  histéricos e sua
relevancia junto a sociedade.
«Compreender a importancia

de saber  vivenciar a
diversidade em todos os
locais.
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42 Série

*A formacao de
Mato Grosso.

EIXOS CONTEUDOS COMPETENCIAS
TEMATICOS
A origem | eAs origens de cada um. eldentificar as diferentes
historica do | «O Municipio — Histéria de Corumba. |correntes migratérias, que
aluno e do|eCorumba zona urbana e zona rural. |deram origem a formacéo de
Municipio  de Corumba.
Corumba. eDiferenciar espaco natural
de espaco cultural.
eApontar as diferencas entre
zona urbana e zona rural.
eDiferentes eTrabalho escravo e assalariado. eReconhecer as diferentes
formas de | eMigracdo e Imigracdo na formacgdo |formas de trabalho em
trabalho. de Mato Grosso. épocas diversas.

eDivisdo de Mato Grosso e Criagédo
de Mato Grosso do Sul.

eContextualizar os processos
de deslocamentos
populacionais no territério
nacional.

eEntender o processo de
divisdo de Mato Grosso do
Sul.

eA cultura do

eCostumes e tradicdes do Municipio.

eReconhecer a importancia

Municipio. eServicos publicos e Administragdo | da cultura municipal.
*Relagbes do|do Municipio. e|dentificar relagbes do poder
poder publico publico municipal com a
municipal. esfera estadual e federal, em
nivel econbmico e cultural,
em diferentes tempos.
eReflexbes eDatas comemorativas com | Analisar os fatos historicos e
sobre fontes | contextos histéricos. sua importancia em
histéricas. eTemas transversais: cidadania, | sociedade.
*Os temas | diversidade, transito. eCompreender a importancia
transversais. dos Temas transversais e
sua relagdo com os
conteudos.
52 Série
EIXOS CONTEUDOS COMPETENCIAS
TEMATICOS

eCorumbd e o

Brasil.

e|nfluéncias
culturais dos
portugueses  na
América.

eCorumbé&- um municipio do Brasil.
*Os portugueses na América -
influéncias culturais.

eRelacionar a ocupacdo do

territério  americano  pelos
colonizadores europeus com a
destruicdo de varias
sociedades indigenas.

eldentificar as influéncias
religiosas, vestuario e novo
rtimo de trabalho como
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influéncias culturais dos

europeus.

O Estado de Mato | eBrasil colénia — a sociedade, o
Grosso no | trabalho escravo.
periodo Colonial e | eBrasil  col6nia:  espanhois e
Imperial. portugueses na regido de Mato
Grosso.
eBrasil Império: a economia, a
imigracgo — A Guerra com o
Paraguai.

eEstudo de Mato Grosso do Sul —
um Estado do Brasil.

eConhecer a histéria do Brasil
Colbnia e Império ressaltando
a Histéria de Mato Grosso e a
divisdo do Estado.
eCompreender a Guerra do
Paraguai como conflito entre o
Paraguai, o Brasil, a Argentina
e o Uruguai na disputa pelo
controle da navegacdo no Rio
da Prata.

Os movimentos
em prol da
Independéncia do
Brasil.

¢ A Inconfidéncia mineira.
*A Independéncia do Brasil.

eApontar 0S  movimentos
revolucionarios que levaram a
Independéncia do Brasil.

eAnalisar o Brasil ap6s a
Independéncia.

Reflexdes sobre | eDatas comemorativas. eEntender os fatos histéricos e

os principais fatos | eTemas transversais: cidadania, | sua repercussao na

historicos. diversidade, transito. sociedade.
eCompreender a importancia
dos temas transversais
relacionados aos conteldos.

62 Série

EIXOS CONTEUDOS COMPETENCIAS
TEMATICOS

Agentes  historicos, | *As concepgOes de Historia. eConhecer as diferentes

cultura e relagbes | «Tempo histérico. concepgoes de Historia.

sociais. *Origem dos seres humanos. eVivenciar o tempo historico
diversificado e entender a
origem dos seres humanos.

O surgimento das |eAs primeiras Civilizacdes. *Reconhecer o0s vestigios da

Civilizagbes e o
conceito de
desenvolvimento.

*As sociedades da Mesopotamia
e do Egito.
*Os persas, hebreus e fenicios.

origem das primeiras
Civilizagbes.
esEntender a cultura na

Antiguidade comparando-a com
a cultura dos paises atuais.

*As sociedades da
antiglidade oriental e
sua cultura.

A histéria greco-
romana.

eEstudo da histéria
cultural arabe.

As sociedades da antiga india e
da China.

*A chamada Antiglidade Classica
(Grécia e Roma).

O Império Bizantihno e a
sociedade &rabe nos séculos VIl e
VIII.

Comparar e identificar
semelhancas e diferencas na
cultura e nas relacdes sociais
entre gregos e romanos na
antiguidade.
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72 Série

navegacbes e a
exploracdo do Novo
Mundo.

EIXOS CONTEUDOS COMPETENCIAS
TEMATICOS

O Feudalismo e|As caracteristicas do Sistema|eDiscutir as caracteristicas

transformacdes  na|Feudal e sua transformagdo ao|sécio-culturais e as relages

Europa. longo da Idade Média. sociais presentes no Sistema
Feudal.
eConceituar o Sistema Feudal
de producéo.

*As grandes |*O inicio da ocupagdo e |eAssociar a expansao maritima

exploracdo do Novo Mundo pelos
europeus.
*O Renascimento.

ao desenvolvimento do
Capitalismo.

eCaracterizar o Renascimento.

oA exploracéo | A Reforma e contra-reforma.
renascentista,
reforma e contra-
reforma.
*As riquezas da | eAfrica. eEntender o0 processo de
Africa. *A colonizagdo portuguesa e|dominacdo e exploragdo da
A colonizagéao | espanhola na América. Africa.
portuguesa e eCompreender as formas de
espanhola. invasdo portuguesa e
espanhola na América.
82 Série
EIXOS CONTEUDOS COMPETENCIAS
TEMATICOS
A consolidagdo do|A expansdo colonial portuguesa|Entender o0 processo de
territério colonial. na Ameérica, com a subseqlente | expanséo portuguesa na
descoberta de ouro e aj|colonia brasileira.
consolidacao do territério colonial.
As transformacgdes | O Illuminismo. *Reconhecer as idéias
engendradas pela | «A Revolucéo Industrial. iluministas.
burguesia. sIndependéncia dos  Estados | *Compreender a
Unidos. independéncia dos paises
eRevolucado Francesa. latino-americanos como
eIndependéncia da América | movimentos influenciados pelas
espanhola. idéias iluministas.
ePesquisar em  diferentes
fontes histéricas sobre os
avancos  tecnoldgicos, as
mudancas nas relagbes sociais
de trabalho da Revolucdo
Industrial.
O desenvolvimento | «O processo de Independéncia do | Compreender a Independéncia
do Brasil | Brasil. do Brasil como ruptura do
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independente. ePrimeiro Reinado, Periodo | Pacto Colonial e continuidade
Regencial, Segundo Reinado. na forma politica de governar.
A implantac@o da Republica e os
Seus movimentos posteriores.

92 Seérie
EIXOS CONTEUDOS COMPETENCIAS
TEMATICOS
O mundo em guerra. | *A primeira Guerra Mundial. eCompreender a Primeira
*Revolugao russa. Guerra Mundial como resultado
de rivalidades entre os paises
industrializados, disputa de
mercados consumidores e ou
fornecedores de matéria-prima.
eComparar a ideologia
Socialista a ideologia
Capitalista.
O Brasil republicano. | A primeira Republica. eCompreender 0
O periodo Vargas. desenvolvimento do  Brasil
durante a primeira Republica.
eConceituar “populismo”
segundo o contexto da Era
Vargas.
O movimento de|eO periodo entre guerras e da|eApontar semelhancas e
Guerra Mundial. ascensdo dos regimes totalitarios. |diferencas entre a primeira e a
*A segunda Guerra Mundial. segunda Guerra Mundial.
eldentificar os motivos e o0s
resultados da Segunda Guerra.
O mundo pés-guerra. | eBrasil de 1945 a 1964. eConceituar a globalizacao.
eGuerra Fria. *Relatar as principais
A Independéncia das colbnias da | caracteristicas da Guerra Fria
Africa e da Asia. entre URSS e EUA,
O regime militar e a|marcada pela corrida
redemocratizac&o no Brasil. armamentista e econdmica.
A crise do mundo Socialista.
*Globalizacéo.
*O Oriente Médio e as poténcias
da Asia.
+Os grandes problemas do mundo
atual.

Assim sendo, a partir dos citados documentos, € possivel identificar que o
ensino da Histéria Regional e Local, tal qual estabelecem as diretrizes legais
nacionais, ndo é uma realidade na escola CAIC, uma vez que nao preveem para

todas as séries do ensino fundamental os contetdos atinentes as especificidades
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regionais e locais, antes limita tais conteudos as séries iniciais do ensino
fundamental.

No colégio boliviano La Frontera, localizado em Puerto Quijarro, encontram-se
disponiveis os “Lineamientos y Orientaciones Metodolégicas — Educacion Inicial
Comunitéria no escolarizada (2014)”, “Programa de Estudio Primero a Sexto Afio de
Escolaridade (2014)”, o “Curriculo Regionalizado Chiquitano” (2012) e o Curriculo da
“Educacion Secundaria Comunitaria Productiva (2014)”, documentos que
correspondem ao curriculo escolar dos diversos niveis do “Subsistema de Educacion
Regular.”

O Programa de “Estudio Primero a Sexto Afo de Escolaridade (2014)”,
organizado por campo de saberes e conhecimentos, dentre 0s quais o campo
“Comunidad Y Sociedad” que engloba as areas de comunicagéo e linguagens, artes
plasticas e visuais, educacdo musical, educacdo fisica e desportos e ciéncias
sociais, esta voltado para a formagdo da identidade e consciéncia intercultural dos
alunos:

El Campo Comunidad y Sociedad, desarrolla una educacion
descolonizadora, comunitaria, productiva, intracultural, intercultural y
plurilinglie, fortaleciendo el pensamiento critico propositivo de la
realidad orientado al Vivir Bien; ademas, incorpora a las lenguas
originarias como una de las bases importantes del Modelo Educativo
Sociocomunitario Productivo. En este sentido, replantea las
relaciones educativas, creando condiciones para la construccion de
una identidad comunitaria inherente a la practica sociocultural y
artistica, a la par de consolidar la unidad del Estado Plurinacional.

[...]

Se toma como base los saberes y conocimientos propios, apropiados
y ajenos, con la finalidad de reafirmar la identidad sociocultural en
constante interaccion con el resto del mundo, promoviendo una
educacién descolonizadora a partir de la participacion social, con
base en la memoria histérica y cultural colectiva, para generar
pensamientos, ideas, saberes y conocimientos nuevos que permitan
responder a las necesidades e intereses de cada comunidad y
region, promoviendo la formacién de ciudadanos con identidad y
conciencia intracultural, intercultural y plurilingle, capaces de
afianzar la unidad del Estado Plurinacional. (BOLIVIA, 2014, p. 13)

® O Subsistema de Educacdo Regular Boliviano esta dividido em niveis, conforme o artigo 85 da
Resolucién Ministerial n°® 001/2017: Educacion Inicial em Familia Comunitaria, Educacién Primaria
Comunitaria Vocacional e Educacién Secundaria Comunitaria Productiva.
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Figura 2 - UE La Frontera. Fonte: Acervo de Ténia Bernadete Perucci Pascoal (2018).

O curriculo da “Educacién Secundaria Comunitaria Productiva (2014)”
também estd organizado por campos de saberes e conhecimentos e caracterizado
pelo ensino de forma interdisciplinar. Por exemplo, o estudo literario é trabalhado em
contexto e relacionado com a Historia, Filosofia, Artes, MUsica, etc.

As areas comunicacdo e linguagens, ciéncias sociais, artes plasticas e
visuais, educacdo musical, educacédo, desportos e recreagdo compdem o campo de
conhecimento e saberes “Comunidad y Sociedad” com fundamento no
conhecimento e respeito da diversidade sociocultural da Bolivia e a formacao de

agentes de transformacé&o e constru¢do de uma sociedade igualitaria:

Por ello, posibilita una educacion descolonizadora, desarrollando
procesos educativos orientados a superar las desigualdades
sociales, motivando la participacion social activa en la educacién, con
base en la memoria colectiva, el empoderamiento y potenciamiento
de las identidades -culturales de todos los pueblos, de otros
conocimientos del mundo, para generar pensamientos, ideas y
saberes nuevos que permitan responder a las necesidades e
intereses de la unidad del Estado Plurinacional; es decir, con
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conciencia de la diversidad del Estado y de la existencia de diversas
lenguas, que posibiliten su interrelacion, intercambio, dialogo con
otras culturas del mundo bajo los principios de reciprocidad y
complementariedad. Asimismo, elimina todas las formas de
discriminacién social, cultural, linglistica, de género, religiosa y otras,
para promover desde el ambito pedagogico, transformaciones
sociales, politicas, econémicas y culturales para la consolidacion del
Vivir Bien.

A través de este Campo se genera y establece un dialogo
complementario entre saberes y conocimientos propios y de otras
culturas. Garantiza que las comunidades educativas superen la
vision fragmentada de la realidad social y logren una comprensiéon de
la complejidad y causalidad multiple de los procesos politicos,
econémicos y sociales del Estado Plurinacional y otros paises del
mundo, para plantear respuestas ante problemas de la vida y el
guehacer educativo, de esta manera contribuir a la construccién de
una sociedad inclusiva e igualitaria. (BOLIVIA, 2014, p.13)

No planejamento curricular, relacionado as ciéncias sociais, 0 ensino visa
desenvolver a capacidade dos alunos em compreender 0os processos histéricos que
influenciaram a formagédo da sociedade diversificada em que vivem, incluindo as

particularidades regionais:

A través de las Ciencias Sociales se promueve el desarrollo de
capacidades de localizacion, descripcion, andlisis, reflexién,
comprension y explicacion de los procesos histérico sociales que se
dan en las interacciones sociocomunitarias en el marco de la
diversidad cultural, con énfasis en los principios de una educacién
descolonizadora, liberadora, revolucionaria y transformadora, para
contribuir a la construccion de una sociedad inclusiva, democratica,
justa, participativa y de consensos, orientada al desarrollo del Modelo
Educativo  Sociocomunitario  Productivo, generando  nuevos
conocimientos y pensamiento critico e ideoldgico en la diversidad
cultural de nuestro pais.

El Area se sustenta en la Historia, Antropologia, Sociologia,
Economia Politica, Ciencia Politica y Educaciéon Ciudadana; todas
ellas fortalecidas por metodologias que aportan a la transformacion
sociocultural a través de la ampliacion de la vida en comunidad
dentro de la diversidad cultural del Estado Plurinacional.

A través de la historia, interpretamos y profundizamos el hecho social
pasado, el proceso de desarrollo de los pueblos en un espacio y
tiempo determinados, analizando las diversas interpretaciones
historiogréficas (métodos utilizados en el estudio de sucesos
histéricos) referidas a procesos y acontecimientos de la historia local,
nacional, latinoamericana y pluriversal, promoviendo el cambio de
enfoque, de una simple narracién de episodios a una visibn mas
integral (explicativa, interpretativa y analitica) de la historia, que
investigue a los verdaderos actores sociales; y que la misma sea
capaz de reconstruir la totalidad social para liberarnos de la historia
eurocéntrica  universalista, reconociendo el presente y la

46



comprension del pasado, permitiendo asumir posiciones criticas
propositivas y proyectivas, potenciando las decisiones para las
construcciones futuras, con la conviccion de alcanzar una vida
comunitaria en reciprocidad y complementariedad con la naturaleza.
(BOLIVIA, 2014, p.77)

Em se tratando da &area de conhecimento Ciéncias Sociais, o0 curriculo
estabelece como objetivo deste ensino o fortalecimento da identidade cultural
mediante a analise dos processos histéricos, sociais, culturais, econdémicos,

politicos, tanto regionais quanto em nivel nacional e mundial:

Fortalecemos la identidad cultural, la conciencia social y la
autodeterminacion, a partir del andlisis critico y reflexivo de los
procesos historicos, sociales, culturales, econdmicos, politicos,
locales, regionales, nacionales y del mundo, mediante Ila
investigacion critica de la realidad, la practica de los principios vy
valores sociocomunitarios, para consolidar la descolonizaciéon hacia
la transformacion social, econdmica, politica y cultural del Estado
Plurinacional. (BOLIVIA, 2014, p.79)

A énfase ao ensino dos aspectos histéricos locais pode ser verificada na

metodologia pedagdgica baseada em estudos de casos:

Estudios de casos de la vida real: Permite analizar situaciones
reales, personales y de las comunidades local y educativa. También,
se puede recurrir a las historias de vida, a los relatos, testimonios con
el propésito de contribuir a la formacién integral del estudiante y el
fortalecimiento de la comunidad. (BOLIVIA, 2014, p.105)

O curriculo regionalizado aplicavel a Puerto Quijarro é denominado de
“Chiquitano” e objetiva trabalhar a intraculturalidade para recuperar e fortalecer a

identidade cultural Chiquitana:

El curriculo regionalizado Chiquitano tiene como objetivo trabajar la
intraculturalidad para recuperar y fortalecer la lengua y la identidad
cultural como nacion Chiquitana y que al mismo tiempo permita
formar nuevas generaciones como sujetos activos, solidarios,
democraticos, ecologistas, justos y equitativos, pero al mismo tiempo
modernos;  tecnolégica y cientificamente  competente y
gerencialmente eficaces, capaces de construir una nueva sociedad
anclada en su cosmovision originaria, pero compatible con la cultura
universal. (BOLIVIA, 2012, p.8)

" O termo Chiquitano designa os povos indigenas reduzidos pelas missdes jesuiticas dos séculos XVII
e XVIII, segundo Roberto Tomicha Charupa (2008).
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" PROPUESTA TERRITORIAL EDUCATIVO
w ‘*.; | DELPUEBLO CHIQUITANO

Figura 3 - Mapa de abrangéncia do Curriculo Chiquitano. Fonte: BOLIVIA, Curriculo Regionalizado
Del Pueblo Chiquitano, 2012.

O Curriculo Regionalizado Chiquitano, aplicavel a regido destacada na Figura
3, estabelece para todos o0s niveis e séries escolares 0s conteldos que contemplam
a Historia e cultura do povo Chiquitano, a Histéria do municipio, o estudo da
administragdo governamental e das autoridades tradicionais, religiosas e educativas,

conforme se constata em sua estrutura curricular, a exemplo dos abaixo destacados:

¢ Clasificacién e analisis de los simbogios de la anacion Chiquitania. (pagina
21);

e Instrumentos tipicos de la Nacion Chiquitana. Significado de la muasica del
pueblo Chiquitano. Principios y valores de la cultura de la Nacion Chiquitana
(pagina 22);

e Lugares rituales y religiosa de la Nacion Chiquitana (pagina 23);

e Creacion de las comunidades, de las iglesias misionales, personajes
Chiquitanos, de las organizaciones indigenas chiquitanas. El conocimiento de

las organizaciones y autoridades comunales (pagina 24);
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Estructura organizativa del cabildo la Organizacion Indigena Chiquitano.
Integracion de la diversidad cultural en las U.E. (pagina 24);

Diversidad cultural en la region fronteriza (pagina 26);

Indentificacion de los difrentes tipos de tecnologia existente ancestrales del
lugar (pagina 28);

Territorio Chiquitano: ancestral y actual. Division politica del territorio
Chiquitano. (pagina 31);

Simbolos, costumbres y tradiciones de la nacion Chiquitana (pagina 32);

Mitos e historia de su region (pagina 33);

Los ritos y lugares sagrados del Pueblo Chiquitano (pagina 34);

Mitos y su significado en la vida de la comunidad e Historia Chiquitana (en
castellano y Besiro). Creacion de las comunidades, iglesias misionales, de las
organizaciones indigenas Chiquitano. Los principales dirigentes Chiquitanos.
(pagina 35);

Descripcién y analisis de autoridades comunales, personajes y dirigentes de
las organizaciones, para que nos comenten sobre la historia, mitos leyendas y
creacion de la comunidad (pagina 35);

Juegos Tradicionales: La mancha, carrera de embolsau, la tuja, el trompo, la
taba, el pille pille, la pelota quemada, la botellita envenenada, la gallinita
ciega, la cuchara con el huevo, la macuca, run run, pejichi, come pan, come
hilo la rayuela, la liga, palo encebao (pagina 41);

Territorio Chiquitano ancestral y actual (pagina 42);

Divisién politica del territorio Chiquitano (pagina 42);

Nombres propios de lugares que se tiene en el territorio Chiquitano
(Top6nimo) (pagina 42);

La historia de comunidad (pagina 46);

Historia de los lideres chiquitanos (pueblo de San Miguel) (pagina 46);
Identificacion de artesania ancestrales, utilizando los diferentes tipos de
materiales del contexto (pagina 48);

Las diferentes medidas ancestrales (pagina 49);
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Vestimenta Chiquitana (tipoy, camisa, sombrero de sao, faja, tari, centro
(enajua) y otros) (pagina 53);

Significado de las fiestas en las diferentes comunidades (pagina 53);

Juego: palo encebao, pato enterrao, carrera de embolsados, sortija,
enchoque, trompo, runrun, la tuja la pelota quemada, la rayuela la farolera, el
topo, de instrumentos musicales: De viento: fifano, flauta, secu secu,
yoresomanka, tyopix. La hoja. Percusion: Caracteristicas de los instrumentos
de percusion, el bombo, la caja, chara- chachas. Cuerda: forma del
instrumento el violin, arpa, mandolina y la guitarra (pagina 54);

Significados de las fiestas religiosa en las diferentes comunidades. (pagina
55);

Historia del municipio (pagina 56);

Medidas tradicionales. (Cuarta, jeme, cesma, razada, codo, pasos, vara,
huascada, la sombra de sol y otras mas). (pagina 60);

La vestimenta tipica como expresion de nuestra identidad cultural (tipoy y
pantalén de lienzo, sombrero de sad, abarca) (pagina 64);

Significados de las diferentes musica y baile del Pueblo Chiquitano (pagina
65);

Historia de la comunidad, biografia de personajes importantes destacados
dentro de la comunidad (fundadores de la comunidad) (pagina 66);
Tradiciones, costumbres y normas de la comunidad fiestas patronales (pagina
67);

Comparacion de la justicia ancestral y actual (pagina 68);

Comparaciéon de las medidas tradicionales chiquitana con las convencionales
(pagina 70);

Armas tradicionales: trampa, honda, axurixh(buri), trampa de peso, trampa d
garrote, trampa de casita (tatl, pez), bodoki y otros. Chipa, arpon, anzuelo (p.
(pagina 71);

Territorio Chiquitano ancestral y actual tierras comunitarias de origen titulados
(pagina 73);

Musica y danzas tipicas de la region. Baile del sarao, la rueda grande y otros

(pagina 75);
50



e Historia de las organizaciones sociales: OICH, CEPOCH, CICC. y sus
nombres. (pagina 78);

e Biografia de personajes sobresalientes del pueblo Chiquitano, organizaciones
sociales y comunidad. (pagina 78).
No citado curriculo encontra-se previsto também o “Curriculo Diversificado”

para fins de adequacao do regionalizado as especificidades locais:

Es la adecuacion del curriculo regionalizado y la concrecién a nivel
local en funcién a las particularidades propias y a las caracteristicas
socioculturales, productivas y linglistica dentro de un contexto
determinado en el territorio de la nacion Chiquitana. (BOLIVIA, 2012,
p. 65).

Do exposto, temos que o curriculo escolar boliviano mostra-se mais detalhado
do que o brasileiro e aborda, com expressiva énfase, a Historia Regional e Local nos
seus curriculos regionalizados e diversificado os quais abrangem todas as séries do
ensino primario e do secundario, bem como enfatiza mais a formacao da identidade
cultural dos alunos e o respeito a diversidade. Contudo, ambos ndo abordam as
particularidades da regido fronteirica Brasil-Bolivia e a relagdo entre esses dois
pOVoOS.

A pesquisa ndo se limitou a analise documental do curriculo escolar e visou
também identificar o conhecimento dos alunos sobre a Histéria Regional e Local.
Para tanto, ap6s autorizacéo dos discentes e de seus responsaveis®, os alunos das
escolas estudadas, ap6s sorteio, foram convidados a responder um questionario
(Anexo Il, paginas 117 e 118) contendo perguntas relativas aos conteldos
ministrados em sala de aula.

Dos alunos da Escola CAIC “Pe. Ernesto Sassida”, ao serem indagados se é
ensinado na sua escola sobre a Histéria de Corumba, do Mato Grosso do Sul e da
regido da Bolivia que faz fronteira com o Brasil (Pergunta 1), 71% responderam
NAO. Dos alunos que responderam SIM, um informou que sé é ensinado sobre a
Historia de Corumba.

® Os formularios de autorizacdo utilizados foram aprovados pelo Comité de Etica e Pesquisa da
UFMS e estdo no anexo lll, a partir da pagina 121.
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Gréfico 1 - Respostas dos alunos brasileiros a pergunta 1: Na sua escola é ensinado sobre Histéria
de Corumba, do Mato Grosso do Sul e da regido da Bolivia que faz fronteira com o Brasil? Fonte:
Pesquisa de campo (2018).

Na Pergunta 2, solicitamos aos alunos que citassem algum assunto estudado
em sala de aula que se relacionasse com a Historia Regional. Apenas quatro alunos
citaram um conteldo estudado que se relaciona com a Historia Regional, a saber: a
Guerra do Paraguai.

Ao ser indagada a professora de Histéria da escola CAIC confirmou que a
Guerra do Paraguai foi o contetdo abordado no ano de 2017 com énfase a Historia
Regional.

O R N W b

5 &

Guerra do Ndo lembra Ndo aprendeu Sim
Paraguai

Gréfico 2 - Respostas dos alunos brasileiros a pergunta 2: Cite algum assunto estudado em sala de
aula que se relaciona com a Historia Regional. Fonte: Pesquisa de campo (2018).

As perguntas 3 e 4 visaram conhecer a opinido dos alunos, se eles julgam
importante o estudo da Historia Regional e se gostariam de aprender mais sobre a
Historia de Corumba, do Mato Grosso do Sul e da regido da Bolivia que faz fronteira
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com o Brasil. Os alunos foram unanimes em responder que entendem ser
importante o ensino da Historia Regional, bem como gostariam de aprender mais

sobre o0 assunto. A seguir, as transcricdes dos comentarios dos alunos:

Pergunta 3 — Para vocé o estudo da Historia Regional € importante? Por qué?

Resposta da aluna “A”: “Sim, para entender mais.”

Resposta do Aluno “B”: “Sim, porque faz conhecer mais sobre o Brasil.”

Resposta do Aluno “C”: “Sim porque a gente aprende mais a historia de varias

regides.”

Resposta do Aluno “D”: “Sim para eu poder conhecer mais sobre a Historia

Regional’.

Resposta da Aluna “E”: “Sim, porque ndés iremos aprender mais sobre a

histoéria local.”

Resposta da Aluna “F”: “Sim, para que a gente possa conhecer sobre a nossa

histéria, onde a gente habita”

Resposta da Aluna “G”: “Sim, porque podemos conhecer mais a histéria da

cidade.”

Pergunta 4 — Vocé gostaria de aprender mais sobre a Histéria de Corumba,

do Mato Grosso do Sul e da regido da Bolivia que faz fronteira com o Brasil?
Resposta da aluna “A”: “Sim.”
Resposta do Aluno “B”: “Sim.”
Resposta do Aluno “C”: “Sim porque é interessante aprender mais”.
Resposta do Aluno “D”: “Sim, gostaria.”
Resposta da Aluna “E”: “Sim, gostaria.”

Resposta da Aluna “F”: “Sim, porque é interessante saber todas as nossas
historias e aprender mais”.
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Resposta da Aluna “G”: “Sim, € muito interessante conhecer e saber mais.”

Os alunos da Escola La Frontera por sua vez, ao serem indagados se €&
ensinado na sua escola sobre a Histéria de Puerto Quijarro, do Departamento de
Santa Cruz e da regido do Brasil que faz fronteira com a Bolivia, foram unanimes em
afirmar que aprendem na escola os aspectos historicos e culturais de onde vivem,
porém a Historia da regido brasileira que faz fronteira com a Bolivia ndo faz parte
dos conteudos trabalhados em sala de aula, conforme destacam em suas respostas:

Pergunta 1- ¢En su escuela se ensefia sobre la Historia de Puerto Quijarro,
del Departamento de Santa Cruz y de la region de la Brasilera que limita con

Bolivia?

Aluna “A”: “No encefian sobre la region brasileira que limita con Bolivia.”

Aluno “B”: “Soy un alumno muy antiguo de esta unidad educativa y en el
pasar de tantos afios de estudio, a medida que an pasado los afos, “si” soy testigo
de lo mucho que nos ensefian nuestros docentes sobre la historia de Puerto Quijarro
también del departamento de Santa Cruz. En realidad de la region Brasilera que
limita con Bolivia no se habla mucho. Pero si como vivo en frontera soy sabedor de
las fiestas regionales y civicas de Corumba-Brasil.”

Aluna “C”: “Si, se ensefla de Puerto Quijarro, del departamento de Santa
Cruz, del pais. De la region Brasilera no, pero nos informamos por tele y como es
frontera uno se entera.”

Aluna “D”: Si, nos ensenfan; pero de la region brasilera muy poco.”

Aluna “E”: “Mi escuela ensefia la historia de Puerto Quijarro, asi como también
la del departamento de Santa Cruz, Todos nosotros tamos en un Municipio 0 sea
una pequefia ciudad de la provincia German Bush en el departamento de Santa
Cruz y la historia brasileira lo que yo se es que el descubridor de Brasil fue, Pedro
Alvares Cabral.”

Aluna “F”: “En mi aula ensefian solo de mi departamento y del lugar donde yo
vivo, del lugar Brasilefio no nos ensefian.”

Aluno “G”: “En pocas palabras si pero sobre el Brasil es un tema que

debemos profundizar pero sobre Bolivia nos ensefian por completo”.
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Ao serem indagados sobre os conteudos de Historia Regional e Local
estudados na escola os alunos da escola boliviana destacaram a vida dos primeiros
ocupantes da regido onde vivem, bem como 0s aspectos étnicos, culturais,
religiosos, econdmicos, linguisticos e politicos locais, com énfase a valorizacdo da
cultural chiquitana. Vejamos:

Pergunta 2 - Cite algun asunto estudiado en el aula que se relacione con la
Historia Regional.

Aluna “A”: “En la historia regional nos ensefian quienes fueron los primeros
habitantes como vivian, sus usos y costumbre.”

Aluno “B”: “Si hablamos de asunto regional, yo creo que nos referimos a
territorio, caracteres étnicos, circunstancias de clima, produccion, topografia,
administracion, gobierno, etc. Entonces tomando estos conceptos me atrevo a
comentar la importancia que nos an ido ensefiando y transmitiendo nuestros
docentes referente a las “fechas civicas”, el respeto a nuestro pais, el deber que
cumplir con nuestra nacion y con nuestra sociedad.”

Aluna “C”: “Un asunto que nunca olvido y que me gusta es hablar de los mitos
y leyendas da nuestra region. Es hermoso charlar sobre las leyendas de la
chiquitania.”

Aluna “D”: “Todos los afios participamos en festivales de danzas tipicas,
étnicas donde exponemos un poco de nuestra historia regional.”

Aluna “E”: “Actualmente la economia boliviana es la désima cuarta economia
de America Latina en términos de producto interno bruto (PIB) nominal, y la décima
tercera en cuanto al PIB aprecios de paridade de poder adquisitivo (PPA).”

Aluna “F”: “Si, se practican.”

Aluno “G”: “Un tema de interes seria el idioma de nuestra region con los
diferentes etnias y culturas.”

Semelhantemente aos alunos da escola brasileira, os alunos do colégio La
Frontera reconhecem, na sua maioria, a importancia de aprender sobre a Historia
Regional. Duas alunas (C e F) destacaram a importancia deste estudo no tocante a
perpetuacdo da cultura local. Outra (D) considera importante conhecer suas raizes,

sua identidade nacional.
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Pergunta 3 - ¢Para usted el estudio de la Historia Regional es importante? ¢ Por

que?

Aluna “A”: “Para saber como en Bolivia comenzo, nuestra raiz en Bolivia
cuales fueron los primeros hombres como la gente vivia como era sus vida de ellos
Si era bueno o malas.”

Aluno “B”: “Claro que si, viéndolo de diferentes lados o formas el estudio
regional se enfoca en la probleméatica de nuestro pais.”

Aluna “C”: “Si, si, si, si, si, si, si, mi asunto fue mitos y leyendas entonces
esto permanece por siempre en la historia de una regién y pasa de generacion a
generacion.”

Aluna “D”: “Si, es nuestra identidad nacional porque no hecharemos al olvido
nuestras raices.”

Aluna “E”: “Es muy importante saber historia porque nos sirve para saber los
hechos que sucedieron en el pasado y de esta manera poder explicarnos en el
presente.”

Aluna “F”: “Si es bueno para no perder lo costumbre y la ensefianza de
nuestro pueblo.”

Aluno “G”: “En si no porque no me interesa en lo absoluto no voy a vivir en mi
region.”

Quanto ao interesse em aprender mais sobre a Histéria Regional, todos os
alunos do colégio La Frontera entrevistados demonstraram o desejo de ampliar seus

conhecimentos principalmente sobre os aspectos histéricos atinentes ao Brasil.

Pergunta 4 - ¢Le gustaria aprender mas sobre la historia regional y de la

region brasilefia que limita con Puerto Quijarro (Corumba/Ladario)?

Aluna “A”: “Si me gustaria porque también es algo bueno aprender mas sobre
Brasil es muy importante para los brasileiros como para los bolivianos me gustaria
saber como era sus raiz y como comenzo en Brasil como la gente se criaron en sus
antes pasado y para saber mas de ellos como la gente pobre se mantenian del frio y

del hambre en Brasil en los antigos si tenian una buena comunicacion y vida.”
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Aluno “B”: “Pienso y creo que el ser humano nunca termina de aprender,
entonces es bueno para todos enfrascarnos y aprender un poco mas sobre nuestra
historia regional y porque no aprender un poco de la historia de nuestro vecino pais.”

Aluna “C”: “Nuestros docentes que hemos tenido, siempre nos an ensefado el
valor del aprendizaje, entonces creo que seria muy bueno aprender un poco mas.
Claro que me gustaria saber un poco de la region brasilera.”

Aluna “D”: “Si, de mi pais Bolivia si y de la region brasileira tengo curiosidad.”

Aluna “E”: “Si me gustaria mucho aprender mas de lo que sabemos 0 nos
ensefiaron en nuestro colegio. Porque me puede servir en varias ocasiones de la
vida mas adelante, como Brasil aprendiendo a hablar portugués. Es lo que a mi
encantaria aprender.”

Aluna “F”: “Si me gustaria aprender mas de mi regién saber cuando fue
fundado. Si me gustaria aprender sobre su historia y conocimiento de nuestro pais
vecino”

Aluno “G”: “Sobre mi region no pero sobre Brasil si.”

Comparando as respostas dadas pelos alunos brasileiros e bolivianos
constatamos que o ensino da Histéria Regional e Local ndo se da de forma
sistemética na escola brasileira, limitou-se no ultimo ano ao estudo da Guerra do
Paraguai e ndo contempla aspectos historicos relacionados ao pais vizinho.

Na escola boliviana, por sua vez, ha a sistematizacdo e implementacéo
efetiva do estudo da Histéria Regional e Local, contudo, ndo contempla aspectos
Historicos da fronteira Brasil-Bolivia.

Com base nas respostas dadas podemos concluir que o estudo da Historia
Regional e Local é de interesse dos discentes brasileiros e bolivianos, sobretudo no
gue tange ao pais fronteirico.

A pesquisa contemplou ainda as consideragcdes dos docentes e dos diretores
escolares a respeito do ensino da Historia e do planejamento curricular, as quais
foram registradas nos questionarios aplicados (Anexo Il, paginas 113-116).

Quanto aos docentes, dois professores de Histéria: um da escola brasileira e
outro da escola boliviana responderam as indagacdes formuladas conforme abaixo

transcrito.
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Professora brasileira:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7

O conteudo do projeto politico pedagogico ou documento similar é observado
nos planos de aula?

”"Sim, consultando o planejamento fornecido pela secretaria de Educagao.”

O (a) Sr. (a) conhece o conteudo do projeto politico pedagogico ou
documento similar?

"N&o.

A escola possui material didatico aplicavel ao ensino da Histéria que
comtemple as especificidades regionais/locais?

”Sim, possui.”

Como é ensinado aos alunos os aspectos histéricos regionais/locais?

"Com textos, aulas expositivas.”

Ha orientacdes da secretaria municipal de educacéo a respeito do ensino da
historia regional/local?

"Nao.

Aos professores de Historia sédo disponibilizadas capacitacdes com énfase no
ensino da Histéria regional/local?

"Nao.

Observac¢des/comentarios:

“Seriam de grande importancia, capacitacdes para o ensino da Historia

Regional.”

Professora boliviana:

1)

¢El contenido del proyecto politico pedagogico o documento similar se

observa en los planes de clase?
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2)

3)

4)

5)

6)

7

“Se observa y ser ejecuta los contenidos del Curriculo Regionalizado puesto

que son temas de la chiquitania que diariamente podemos apreciar.”

¢, Usted conoce el contenido del proyecto politico pedagdgico o documento
similar?
“Si tengo conocimiento por que son tematicas que se introducem en la

planificacion anual, bimestral y de clase.

¢La escuela posee material didactico aplicable a la ensefianza de la Historia
gue comtemple las especificidades regionales / locales?

“‘Nuestra unidad Educativa posee material didactico como laminas educativas,
y computadoras que aun na contamos con internet para llevar a cabo

investigaciones.”

¢, Como se ensefa a los alumnos los aspectos histéricos regionales / locales?
“Se les brinda la tematica a tratar para llevar a cabo una investigacion; para

posteriormente ubicar en la lamina y compartir nuestras investigaciones.”

¢Hay orientaciones de la secretaria municipal de educacion acerca de la
ensefianza de la historia regional / local?
“El tiempo que me he encontrado trabajando en esta unidad educativa no he

podido apreciar tal situacién.”

¢ A los profesores de Historia se les ofrecen capacitaciones con énfasis en la
ensefianza de la Historia regional / local?

“La verdad no y por ende me gustaria formar parte de esta capacitacion si
existiera para crecer como profesional y por que mi persona no es de la

ciudad de Santa Cruz sino de Tarija.”

Observaciones y Comentarios:

A participante n&o registrou observagbes e comentarios.
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Consoante os professores participantes, os conteudos de Histéria Regional e
Local s&o trabalhados de forma diferente nas escolas pesquisadas. Enquanto na
escola brasileira o ensino da Histdria Regional se da através da leitura de textos e
aulas expositivas, na escola boliviana os alunos desenvolvem investigacfes, sob a
orientagdo do professor, cujos resultados s&o compartilhados por todos
posteriormente.

Na escola brasileira os planos de aula sdo desenvolvidos conforme os
conteudos curriculares estabelecidos pela Secretaria Municipal de Educacgéo, na
escola boliviana os planos de aula sdo executados em observancia aos contetudos
curriculares gerais e regionalizados determinados pelo governo boliviano.

As escolas participantes dispdem de material didatico relativo a Historia
Regional e Local. Na escola brasileira ha livros com essa tematica. Na escola
boliviana ha “laminas educativas® e computadores disponiveis para pesquisa.

Ambos esclareceram que nao séo disponibilizados cursos de capacitacao
para os docentes, relativamente ao ensino da Histéria Regional e Local, pelos Entes
governamentais para os quais trabalham, mas possuem interesse em capacitacoes
voltadas para o assunto.

As diretoras das escolas participantes contribuiram com mais informacdes
sobre o planejamento das atividades escolares no ambito de cada instituicdo com
vistas ao ensino dos aspectos regionais e locais.

Transcrevemos abaixo as respostas das diretoras aos questionamentos por

nés formulados.
Diretora da escola brasileira:
1) O (A) gestor (a) conhece as diretrizes legais que estabelecem que o curriculo

escolar deve englobar, além dos conteudos gerais, contetdo diversificado

gue contemple as particularidades regionais?

° Espécie de cartazes/painéis impressos.
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(X) SIM
( )NAO

2) A escola dispbe de projeto politico pedagdgico ou documento similar? Em
caso afirmativo, qual o nome e data de sua elaborag&o/aprovagéao?

“Sim. Projeto Politico Pedagodgico. Esta em processo de revisao.”

3) O citado documento contempla o ensino da Histéria regional/local? Em caso
afirmativo, apontar em quais paginas.

"Sim. Parte do Curriculo.”
4) Quem participou da elaboracdo do documento referenciado na pergunta
anterior?
( x) Diretor (a)
( x) Coordenador (a)
(x ) Docentes
( x) Discentes
( x ) Outros: “Secretaria de Educagao/Técnicos”.
5) Observagdes/comentarios:
A participante ndo registrou observacdes e comentarios.

Diretora da escola boliviana:

1) ¢El (la) gestor (a) conoce las directrices legales que establecen que el
curriculo escolar debe englobar, ademas de los contenidos generales,
contenido diversificado que contemple las particularidades regionales?

(x)Si
( )No
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2) ¢La escuela dispone de un proyecto politico pedagdgico o un documento
similar? En caso afirmativo, ¢cual es el nombre y la fecha de su elaboracion /
aprobacion?

”Si, cada gestor educativo elabora un proyecto direccionado a 3 afios que es
la duracion que se ocupa en el cargo donde ese proyecto se propone diversas

actividades a realizar en bien del colegio.”

3) ¢El citado documento contempla la ensefianza de la Historia regional / local?
En caso afirmativo, apunte en qué paginas.
“Dicho proyecto ademas va incluido las actividades locales por ejemplo la
fiesta del departamento en esas fechas realizamos actividades de costumbres

como baile, juegos, comidas, etc.”

4) ¢Quién participd en la elaboracion del documento referenciado en la pregunta
anterior?
( x) Diretor (a)

() Coordenador (a)
( x) Docentes
( ) Discentes
() Outros: “Padres”
5) Observaciones y Comentarios:

A participante ndo registrou observacdes e comentarios.

O Projeto Politico-pedagdgico da Escola CAIC foi elaborado e aprovado pela
Secretaria Municipal de Educacdo em 2008 e encontra-se em processo de revisao
segundo a diretora da escola. Na escola La Frontera a diretora informou que como

gestora educativa elabora, juntamente com os docentes e pais, a cada 03 anos um
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planejamento direcionado contendo diversas atividades a serem desenvolvidas no

ambito escolar incluindo festas, jogos e comidas tipicas regionais.
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4 PROPOSTAS PARA O CURRICULO DAS ESCOLAS LOCALIZADAS NA
FRONTEIRA BRASIL- BOLIVIA

Entendemos que nossa pesquisa mostra-se importante na atual conjuntura
escolar tendo em vista as recentes discussoes relativamente ao curriculo, a nivel
nacional e regional, bem como a necessidade de avanco rumo a melhoria da
qualidade do ensino ofertado nas escolas de ensino fundamental.

No ambito estadual, o Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul esta
em fase de consolidacdo, em consonancia com a Base Nacional Comum Curricular,
apos contribuicdes de professores e consulta publica.

Em 20 de outubro de 2018, a cidade de Corumb& sediou o Seminério
Regional do Curriculo de Referéncia de MS, no qual tivemos a oportunidade de
participar. O evento teve como objetivo apresentar o curriculo de Referéncia de MS
e promover alteracdes, caso necessario.

Analisamos a proposta curricular referencial do Estado do Mato Grosso do Sul
no tocante a disciplina Histéria e constatamos sua énfase a Histéria Regional em
todas as séries do ensino fundamental, portanto, em conformidade com as diretrizes
normativas brasileiras e por tal razdo, sugerimos que o Municipio de Corumba adote
a matriz curricular que sera definida pelo Governo do Estado do Mato Grosso do Sul
para essa disciplina, caso sejam mantidas as propostas analisadas no citado
encontro regional as quais contemplam as particularidades regionais conforme

abaixo destacado.

1° Ano

Unidades Tematicas Objetos do conhecimento | Habilidades

Mundo pessoal: meu lugar | As fases da vida e a ideia de | MS.EF01HI01.s.01

no mundo. temporalidade (passado, | Identificar aspectos do seu
presente, futuro). crescimento por meio do

registro das lembrancgas

particulares ou de

lembrancas dos membros de
sua familia e/ou de sua

comunidade.
Mundo pessoal: meu lugar | A escola e a diversidade do | MS.EF01HI04.s.04
no mundo. grupo social envolvido. Identificar as diferencgas

entre os variados ambientes
em que vive (doméstico,
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escolar e da comunidade),
reconhecendo as
especificidades dos habitos
e das regras que os regem.

Mundo pessoal: eu, meu

A vida em familia: diferentes

MS.EF01HI06.s.06

grupo social e meu tempo. configuracdes e vinculos. Conhecer as histérias da
familia e da escola e
identificar 0 papel
desempenhado por
diferentes sujeitos em
diferentes espacos.

Mundo pessoal: eu, meu | A escola, sua representacdo | MS.EF01HI08.s.08

grupo social e meu tempo. espacial, sua histéria e seu | Reconhecer o significado

papel na comunidade.

das comemoractes e festas
escolares, diferenciando-as
das datas festivas
comemoradas no ambito
familiar ou da comunidade.

2° Ano
A comunidade e seus|A nocdo do “Eu” e do | MS.EFO02HI04.5.04
registros. “Outro™ registros de | Selecionar e compreender o
experiéncias pessoais e da | significado de objetos e
comunidade no tempo e no | documentos pessoais como
espaco. fontes de memorias e
historias nos ambitos
pessoal, familiar, escolar e
comunitario.
A comunidade e seus | Formas de registrar e narrar | MS.EFO2HI05.5.05
registros. historias (marcos de | Selecionar objetos e
memoria materiais e | documentos pessoais e de
imateriais). grupos proximos ao seu
convivio e compreender sua
funcdo, seu uso e seu
significado.
As formas de registrar as | As fontes: relatos orais, | MS.EF02HI08.5.08 Compilar

experiéncias da | objetos, imagens (pinturas, | histérias da familia e/ou da
comunidade. fotografias, videos), | comunidade registradas em
mausicas, escrita, tecnologias | diferentes fontes.
digitais de informagéo e
comunicagdo e inscricbes
nas paredes, ruas e espacos
sociais.
O trabalho e a | A sobrevivéncia e a relagdo | MS.EF02HI10.s.10
sustentabilidade na | com a natureza. Identificar diferentes formas
comunidade. de trabalho existentes na
comunidade em que Vvive,
seus  significados, suas
especificidades e
importancia.
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3° Ano

Unidades Tematicas

Objetos do conhecimento

Habilidades

As pessoas e 0S grupos que
compbem a cidade e o
municipio.

O “Eu”, o “Outro” e os
diferentes grupos sociais e
étnicos que compdem a

MS.EFO3HI01.s.01
Identificar 0s grupos
populacionais que formam a

cidade e 0s municipios: os | cidade, o municipio e a

desafios sociais, culturais e | regido, as relacdes

ambientais do lugar onde | estabelecidas entre eles e os

vive. eventos que marcam a
formacdo da cidade, como
fenbmenos migratorios (vida
rural/vida urbana),
desmatamentos,
estabelecimento de grandes
empresas etc.

As pessoas e os grupos que | O “Eu”, o “Outro” e os | MS.EFO3HI02.5.02

compfem a cidade e o | diferentes grupos sociais e | Selecionar, por meio da

municipio. étnicos que compdem a |consulta de fontes de
cidade e os municipios: os | diferentes  naturezas, e
desafios sociais, culturais e | registrar acontecimentos
ambientais do lugar onde | ocorridos ao longo do tempo
vive. na cidade ou regido em que

vive.
As pessoas e 0s grupos que | O “Eu”, o “Outro” e os | MS.EFO3HI03.5.03

compbem a cidade e o
municipio.

diferentes grupos sociais e
étnicos que compdem a
cidade e o0s municipios: os
desafios sociais, culturais e
ambientais do lugar onde
vive.

Identificar e comparar pontos
de vista em relagdo a
eventos significativos do
local em que vive, aspectos
relacionados a condicbes
sociais e a presenca de
diferentes grupos sociais e
culturais, com especial
destaque para as culturas

africanas, indigenas e de
migrantes.
As pessoas e 0s grupos que | Os patrimoénios histéricos e | MS.EFO3HI04.s.04
compdem a cidade e o | culturais da cidade e/ou do | Identificar o0s patrimdnios

municipio.

municipio em que vive.

historicos e culturais de sua
cidade ou regidao e discutir
as razoes culturais, sociais e
politicas para que assim
sejam considerados.

O lugar em que vive.

A produgdo dos marcos da

memoéria: os lugares de
memoéria  (ruas, pracas,
escolas, monumentos,

museus etc.).

MS.EF03HI05.s.05
Identificar 0s marcos
histéricos do lugar em que
vive e compreender seus
significados.

O lugar em que vive.

A produgdo dos marcos da
memoria: o0s lugares de
memoéria  (ruas, pracas,

MS.EF03HI06.5.06
Identificar os registros de
memoria na cidade (nomes
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escolas,
museus etc.).

monumentos,

de ruas, monumentos,
edificios etc.), discutindo os
critérios que explicam a
escolha desses nomes.

O lugar em que vive.

A producdo dos marcos da
memoria: formacdo cultural
da populacao.

MS.EFO3HI07.s.07
Identificar semelhancas e
diferencas existentes entre
comunidades de sua cidade
ou regido, e descrever o
papel dos diferentes grupos
sociais que as formam.

A nocdo de espaco publico e
privado.

A cidade, seus espacos
publicos e privados e suas
areas de conservacao
ambiental.

MS.EFO3HI09.s.09 Mapear
0S espacos publicos no lugar
em que vive (ruas, pracas,
escolas, hospitais, prédios
da Prefeitura e da Céamara
de Vereadores etc.) e
identificar suas fungdes.

4° Ano

Unidades Tematicas

Objetos do conhecimento

Habilidades

As  questbes historicas
relativas as migracoes.

Os processos migratérios
para a formacdo do Brasil:
0s grupos indigenas, a
presenca portuguesa e a
diaspora forcada dos
africanos Os  processos
migratérios do final do
século XIX e inicio do século
XX no Brasil As dindmicas
internas de migragcdo no
Brasil a partir dos anos
1960.

MS.EF04HI11.s.11 Analisar,
na sociedade em que vive, a

existéncia ou nédo de
mudangas associadas a
migragao (interna e

internacional).

As  questbes histéricas
relativas as migracoes.

Os processos migratorios na
histéria de Mato Grosso do
Sul: a formacdo de sua
identidade e suas
caracteristicas regionais.

MS.EF04HI00.n.12 Analisar,
na sociedade Sul-mato-
grossense o fenbmeno da
confluéncia de diferentes
grupos étnicos, associados a
ondas migratorias (interna e
internacional), e
compreender a influéncia do

intercambio com  paises
vizinhos.

5° Ano

Unidades Teméticas Objetos do conhecimento | Habilidades

Registros da historia:

Os patrimbnios materiais e

MS.EFO5HI10.5.10

67




linguagens e culturas.

imateriais da humanidade.

Inventariar os patrimoénios
materiais e imateriais da
humanidade e  analisar
mudangas e permanéncias
desses patrimonios ao longo
do tempo.

(Direcionar um olhar,
também, para os patriménios
no ambito regional /local).

6° Ano

Unidades Tematicas

Objetos do conhecimento

Habilidades

Histéria: tempo, espaco e | Povos amerindios milenares | MS.EFO6HI00.n.07

formas de registros. de Mato Grosso do Sul. | Identificar, reconhecer e
Grupo de pescadores- | valorizar aspectos da
cacadores- coletores que | ancestralidade Sul-mato-
ocupou o pantanal hd mais | grossense.
de dez mil anos.

A invengdo do mundo | Os povos indigenas | MS.EF06H100.n.10

classico e o contraponto com | originarios do atual territério | Identificar 0s espacos

outras sociedades.

sul-matogrossense, cultura e
sociedade.

territoriais ocupados e o0s
aportes culturais, sociais e
econbmicos dos  povos
indigenas de Mato Grosso
do Sul.

7° Ano

Unidades Tematicas

Objetos do conhecimento

Habilidades

O mundo moderno e a
conexao entre sociedades
africanas, americanas e
europeias.

*Mato Grosso do Sul pré-
colonial - Cultura material e

imaterial dos povos
originarios (Tradigéo
geomeétrica).

*Desenvolvimento da

agricultura e producédo de
artefatos ceramicos. (século
Xl ao XVI).

MS.EF07HI1.00.n.04
Identificar aspectos e
processos especificos das
sociedades originarias de
Mato Grosso do Sul antes da
chegada dos colonizadores,
com destaque para as
formas de  organizacao
social e o desenvolvimento
de saberes e técnicas.

A organizacgdo do poder e as
dindmicas do mundo colonial
americano.

Organizacdo e resisténcia
indigena no Mato Grosso do
Sul colonial, face a violéncia

empreendida durante a
expansao da América
Portuguesa.

MS.EFO07HI00.n.11 Analisar
os diferentes impactos
sofridos pelas populactes
indigenas de Mato Grosso
do Sul, a partir do contato

com 0s portugueses.
Identificar as formas de
resisténcia empreendidas
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por  diferentes
indigenas.

grupos

A organizacao do poder e as
dindmicas do mundo colonial
americano.

Organizacédo social de
populacdes amerindias de
Mato Grosso do Sul (séculos
XVI- XVIII): Arte, Lingua,
cultura, politica e sociedade.

MS.EF07HI00.n.12 Analisar,
com base em documentos

historicos, producdes
historiograficas,

arqueoldgicas e
antropoldgicas, diferentes
interpretacdes sobre as

dindmicas da sociedade
Sul-mato-grossense no
periodo colonial.

8° Ano

Unidades Tematicas

Objetos do conhecimento

Habilidades

Os processos de | Implementacdo da politica | MS.EFO8HI00.n.15
independéncia nas | indigenista no Brasil no | Discutir a nogdo da tutela
Américas. século XIX, no antigo Sul de | dos grupos indigenas
Mato Grosso e o impacto | identificando permanéncias
dela sobre as populagbes | na forma de preconceitos,
indigenas. esteredtipos e violéncias
sobre as populacdes
indigenas do Antigo Sul de
Mato Grosso.
Os processos de | *Modelo escravagista no | MS.EFO8HI00.n.16
independéncia nas | Antigo Sul de Mato Grosso Discutir a existéncia e
Américas. *“Criadores de escravos” | participagdo dos africanos

*Protocampesinato - o]
escravo camponeés.

e/ou afrodescendentes em
terras sul-mato-grossenses
no final do periodo colonial,
caracterizando os modelos
escravistas adotados nesse
territorio.

O Brasil no século XIX.

*A Guerra da Triplice Alianca
contra o Paraguai, em solo
sul-mato-grossense.
*Participacdo de  povos
indigenas: lutas e
resisténcias.

*As principais consequéncias
sociopoliticas e econdmicas
para o Sul da provincia de
Mato Grosso.

MS.EF08HI00.n.21
Identificar e explicar o0s
protagonismos e a atuacao
de diferentes grupos sociais
e étnicos durante a Guerra
do Paraguai, com destaques
aos povos indigenas do
Antigo sul de Mato Grosso.

O Brasil no século XIX.

*A Guerra da Triplice Alianga
contra o Paraguai, em solo
sul-mato-grossense.
*Participacdo de  povos
indigenas: lutas e
resisténcias.

MS.EFO8HI00.n.22

Identificar e analisar as
principais transformacoes
sociais, politicas e
econbmicas ocorridas na

regido do atual Mato Grosso
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*As principais consequéncias
sociopoliticas e econdmicas
para o Sul da provincia de
Mato Grosso.

do Sul, apés a Guerra do
Paraguai.

O Brasil no século XIX.

*O pos-guerra do Paraguai
em Mato Grosso do Sul

* A concessdo da Erva Mate
Laranjeira em territorio dos
Guarani e Kaiowa, e
exploracdo da mao de obra

MS.EF08HI00.n.23

Analisar e caracterizar o
contexto histérico de Mato
Grosso do Sul no pos
Guerra entre a Triplice
Alianca e Paraguai,

indigena. destacando as questdes de
*Matte Laranjeira: | terra, exploracéo de riquezas
exploracdo  do produto | e poder, e suas
primario, empobrecimento | consequéncias para
da populacdo local e | populagdes indigenas.
exaustao de recursos

naturais.

*Desapropriacdo de terras

indigenas: aldeamento,

violéncia e exterminio.

*Medo, inércia ou

resisténcia.

*A invisibilidade imposta pela

historia tradicional e

estratégia de auto defesa

dos povos indigenas.

O Brasil no século XIX. Criagéo de reservas | MS.EFO8HI00.d.27
indigenas em Mato Grosso | Identificar e analisar as
do Sul: confinamento, | politicas oficiais com relacdo
integracdo e destruicdo de | ao indigena durante o

comunidades
(século XIX).

indigenas

Império, no territério onde
hoje é Mato Grosso do Sul.

O Brasil no século XIX.

O protagonismo Guaicuru no
Sul de Mato Grosso: da
resisténcia ao  dominio
colonial até a subjugacdo
total.

MS.EF08HI00.n.28 Analisar
a  histéria dos indios
guaicuru e investigar a
relagdo de sua histéria com
0 reconhecimento de seu
protagonismo e autoria.

9° Ano

Unidades Tematicas

Objetos do conhecimento

Habilidades

O nascimento da Republica
no Brasil e o0s processos
histéricos até a metade do
século XX.

Experiéncias republicanas e
praticas  autoritarias: as
tensbes e disputas do
mundo contemporaneo. A
proclamacédo da Republica e

MS.EF09HI02.s.02

Caracterizar e compreender
os ciclos da histéria
republicana, identificando
particularidades da historia

seus primeiros | local e regional até 1954.
desdobramentos.
O nascimento da Republica | Comunidades quilombolas | MS.EFO9HI00.n.05 Discutir a

no Brasil e 0s processos

em Mato Grosso do Sul-

importancia da participacdo
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histéricos até a metade do
século XX.

cultura afro-brasileira,
resisténcia e luta contra a
discriminacao.

da populagdo negra na
histéria de Mato Grosso do
Sul, enfatizando os aspectos

culturais, sociais,
econdmicos, lutas,
resisténcias e

autoafirmacéo.

O nascimento da Republica
no Brasil e o0s processos
histéricos até a metade do
século XX.

Primeira Republica e suas
caracteristicas Contestacdes
e dindmicas da vida cultural
no Brasil entre 1900 e 1930.

MS.EF09HI05.5.06
Identificar os processos de
urbanizacdo e modernizacao
da sociedade brasileira e
avaliar suas contradicbes e
impactos na regido em que
vive.

O nascimento da Republica
no Brasil e o0s processos
histéricos até a metade do
século XX.

*Mato Grosso do Sul no
contexto da colonizagéo
contemporanea, a partir da
Era Vargas.

*A Marcha para o Oeste -
ideario  expansionista e
invencao dos espacos
vazios.

*Movimentos migratorios e
ocupagdo nao india em
terras do Antigo Sul de Mato
Grosso.

*Esbulho de terras
tradicionalmente indigenas.

* Processo de desarticulacao
de modos de vida indigenas
e 0 inicio de processos de
etnogénese.

MS.EF09HI00.n.08
Caracterizar e compreender
as particularidades da
historia de Mato Grosso Sul
no contexto da primeira
republica, relacionando
politicas de Estado com
transformacdo de espacos,
expropriagdo, apropriacdo e
concessao de terras.

Modernizagéo, ditadura civil-
militar e redemocratizacdo: o
Brasil apos 1946.

*A criagdo do Estado de
Mato Grosso do Sul
*Movimentos divisionistas
precursores;

*A influéncia do Regime
militar: um novo Estado e a
ampliacéo de grupos
favoraveis ao sistema;

‘O nome do Estado e a
construcdo da identidade.

MS.EF09HI00.n.25
Identificar e compreender o
processo que resultou na
criacdo do Estado de Mato
Grosso do Sul.

A histéria recente.

*Protagonismo indigena em
Mato Grosso do Sul

A pauta da terra:
historicidade, reivindicacao,
resisténcia e conflito.

* A experiéncia indigena com
a vida urbana:
ressignificacdo e afirmacéo
de identidade.

MS.EFO9HI00.n.41

Identificar e discutir as
diversidades identitarias
presentes em Mato Grosso
do Sul, com énfase as
populagbes indigenas,
compreendendo seus
significados  historicos no
infcio do século XXI,
combatendo qualquer forma
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de preconceitos,
discriminacdes e violéncias.

A histéria recente.

*Protagonismo indigena em
Mato Grosso do Sul

A pauta da terra:
historicidade, reivindicacao,
resisténcia e conflito.

* A experiéncia indigena com
a vida urbana:
ressignificacdo e afirmacéo
de identidade.

MS.EF09HI00.n.42

Conhecer, discutir e analisar
as condicbes das
sociedades indigenas que
vivem em areas urbanas e
entorno das cidades,
compreendendo as
diferentes formas de
organizacdo nesses espacgos
e sua relacdo com os néo

indigenas.
A histéria recente. Protagonismo MS.EFQ9HI00.n.43
afrodescendente em Mato | Identificar, discutir e

Grosso do Sul: Resisténcia
cultural e a Iuta pela
superacdo da desigualdade
racial.

compreender os significados
histéricos da  presenca,
cultura e resisténcia dos
afrodescendentes no
contexto da historia recente
(século XXI) de Mato Grosso
do Sul, combatendo
gualquer forma de
preconceito, discriminacéo e
violéncia.

No entanto, entendemos pertinente que o Municipio de Corumbé& estabeleca

conteudos especificos da Historia de Corumba, Ladario e Bolivia, para os alunos do

6° ao 9° ano, além dos contetdos acima e os ja estabelecidos para os alunos do 1°

ao 5° ano.

Assim sendo, com o objetivo de colaborar com o aprimoramento do ensino da
Histéria Regional e Local nas escolas da fronteira Brasil-Bolivia, sugerimos a
complementacdo dos curriculos escolares com a inclusdo dos contetudos a seguir,
detalhados para as respectivas séries do 6° ao 9° ano, em consonancia com a
BNCC.

6° Ano

Unidades Objetos do
Tematicas | conhecimento

Sugestdo de conteudos e

Habilidades bibliografias sugeridas
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As pinturas e  gravuras
rupestres dos primeiros grupos
humanos que ocuparam a
Chiquitania e o Pantanal, sua

(EFO6HI05) localizagéo geogréfica e
Descrever temporal, caracteristicas e
modificacdes da| preservagao.
natureza e da
Histéria: | As origens da Bglrsagﬁgwrenrt:hzzgiz Bibliografia sugerida:
tempo, humanidade, seus . . .
espago e | deslocamentos e de sociedade, com|PEIXOTO, José Luis dos
formas de | os processos de dg\s/:)zque E)niv:jr? eng: ?antos. L_|m|tes e continuidades
registros. |sedentarizagao. povos g 0S  registros [upestres na
originarios € povos | chiquitania/  bolivia e  no
africanos, e discutir a | pantanal/brasil: 0 estilo
natureza e a ldgica | chiquitania-pantanal.
das transformagoes | Cuadernos del Instituto
ocorridas. Nacional de Antropologia y
Pensamiento Latinoamericano -
Series Especiales N°1 (2). ANO
2013.
Histéria e cultura dos povos
Chiquitanos.
Bibliografia sugerida:
(EFOBHI07) ldentificar| ;g 1A g1 vA, Giovani,
" aspectos e formas de | . T = e
Povos da . Séculos de histéria indigena no
. ~ L registro das ~ - )
Alinvencdo | Antiguidade na sociedades  antigas | €Ora¢40 da América do Sul: os.
do mundo | Africa (egipcios), Acei 19 Chiquitano no (atual) Oriente
L. . . ' |na Africa, no Oriente L
classico e o | no Oriente Médio 1 boliviano. Anos 90, Porto
~ Médio e nas
contraponto | (mesopotamicos) . Alegre, v. 19, n. 34, p. 159-186,
. Américas,
com outras e nas Américas L dez. 2011
: . : distinguindo  alguns
sociedades. | (pré-colombianos) | .~ .2
significados
presentes na cultura|y oew e ER Birgit. Historia de
material e na tradicdo I ~
los Chiquitanos. Traducéo de
oral dessas .
sociedades Peter Dressendorfe;r.
' Santa Cruz de la Sierra:
APCOB, 1995. 239p. (Pueblos
indigenas de las tierras
bajas de Bolivia, 2).
Ainvencdo |Povos da | (EFO6HI08) Identificar | SOUZA, Alda Lucia Monteiro
do mundo | Antiguidade na|os espacos territoriais | de. A histéria dos Chiquitanos:
classico e o | Africa (egipcios), | ocupados e os | (re) configuracdes sociais e
contraponto [no Oriente Médio | aportes culturais, | territoriais. 2009. 126 f, il.
com outras | (mesopotamicos) |cientificos, sociais e |Dissertacdo (Mestrado em
sociedades. |e nas Ameéricas | econdmicos dos | Antropologia)-Universidade de
(pré-colombianos) |astecas, maias e |Brasilia, Brasilia, 2009.

Os povos

incas e dos povos
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indigenas
originarios do
atual territorio
brasileiro e seus
habitos culturais e
sociais.

indigenas de diversas

regides brasileiras.

KREKELER, Birgit. Historia de
los Chiquitanos. Traducédo de
Peter Dressendorfer.

Santa Cruz de la Sierra:
APCOB, 1995. 239p. (Pueblos
indigenas de las tierras

bajas de Bolivia, 2).

7° Ano

Unidades
Tematicas

Objetos do
conhecimento

Habilidades

Sugestdo de conteudos e
bibliografias sugeridas

KREKELER, Birgit. Historia de
los Chiquitanos. Traducéo de
Peter Dressendorfer.

Santa Cruz de la Sierra:
APCOB, 1995. 239p. (Pueblos
indigenas de las tierras

bajas de Bolivia, 2).

A
organizacao
do poder e
as dinamicas
do mundo
colonial
americano.

A estruturacéo dos
vice-reinos nas
Américas
Resisténcias
indigenas,
invasoes e
expansao na
Ameérica
portuguesa.

(EFO7HI11) Analisar
a formagao historico-
geogréfica do

territério da América
portuguesa por meio
de mapas historicos.

Povoamento e fundacdo de
Corumbé e Ladério.

Bibliografia sugerida:
MELLO, Raul Silveira de.
Corumba, Albuguerque e
Ladario. Rio de Janeiro:

Biblioteca do Exército - editora,
1966.

SANTOS, Daiane Lima dos.
Consideragbes acerca do
Ladario no antigo Sul de Mato
Grosso. In: Xl Encontro da
ANPUH-MS: Historia,
Democracia e Possibilidades
do Saber Histérico, 2016,
Coxim. Anais do Encontro da
Associagao Nacional de
Historia, Sessdo Mato Grosso
do Sul. COXIM, 2016. v. 1.

CAMPESTRINI, Hildebrando,
GUIMARAES, Acyr V. Histéria
de Mato Grosso do Sul.

Campo Grande: Instituto
Historico e Geografico MS,
2002.
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A
organizacao
do poder e
as dinamicas
do mundo
colonial
americano.

A estruturacéo dos
vice-reinos nas
Américas
Resisténcias
indigenas,
invasoes e
expansao na
Ameérica
portuguesa.

(EFO7HI12) Identificar

a distribuicéo
territorial da
populacdo brasileira
em diferentes

épocas, considerando
a diversidade étnico-
racial e étnico-cultural
(indigena, africana,
europeia e asiatica).

Escravos Negros Na Fronteira
Brasil - Bolivia

Bibliografia sugerida:

CANCIAN, Elaine. A cidade e o
rio. Escraviddo, arquitetura
urbana e a invencédo da beleza.
O caso de Corumba (MS).
Passo Fundo - RS: Editora
Universitaria, 2006. 296p.

CANCIAN, Elaine. Maos
Negras nas Terras Mato-
Grossenses. In: MARTIN,
Andrey M.; RODRIGUES,
Marcel I.;BORGES, Maria
C..ALMEIDA, Rosemeire A.;.
(Org.). Pratica de Ensino e de
Pesquisa em  Histéria e
Geografia. led.Campo
Grande/MS: UFMS, 2008, v. ,
p. 05-278.

CANCIAN, Elaine.
Escravizacdo na fronteira:
Cativos urbanos na Vila de
Santa Cruz de Corumba (1778-
1888). In: IX Encontro Regional
da ANPUH-MS, 2008,
Corumba-MS. As linguagens da
Historia e os oficios do
historiador, 2008. p. 01-13.

CANCIAN, Elaine. A casa
corumbaense no século XIX
como evidéncia histérica do
escravismo no Brasil. In: Vi
Encontro de Histéria de Mato
Grosso do Sul, 2004, Campo
Grande-MS. "Patrimbnio
Historico e Cultural:
Indentidade e Poder", 2004.

CRESPO, Alberto R. Esclavos
Negros en Bolivia. Liberia
Editorial Juventud. La Paz,
1995.

LORDELO, Monigue Cristina
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de Souza. Escravos negros na
fronteira entre Brasil e Bolivia.
Anais do XXVI Simpdsio
Nacional de Histéria — ANPUH -
Séo Paulo, julho 2011.

8° Ano
Unidades Objetos do . Sugestdo de conteudos e
o ) Habilidades e . )
Temaéaticas conhecimento bibliografias sugeridas

Os processos
de
independéncia
nas Ameéricas.

Independéncia
dos Estados
Unidos da
América
Independéncias
na América
espanhola

* A revolugao dos
escravizados em
S&do Domingo e
seus multiplos
significados e
desdobramentos:
0 caso do Haiti
Os caminhos até a
independéncia do
Brasil.

(EFO8HI13) Analisar

o] processo de
independéncia em
diferentes paises

latino-americanos e
comparar as formas
de governo neles
adotadas.

Processo de independéncia
da Bolivia.

Bibliografia sugerida:

KLEIN, Herbert S. Bolivia: do
Periodo Pré-Incaico a
Independéncia. S&o Paulo,
1991. Brasiliense.
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Brasil: Primeiro
Reinado

O Periodo
Regencial e as
contestacdes ao

O Impacto da Guerra do
Paraguai na Vila de
Corumba.

Bibliografia sugerida:

BANDEIRA, Moniz. O
Expansionismo Brasileiro e a
formacédo dos Estados na
Bacia Platina. Rio de Janeiro:
Editora Revan, 1985.

BRAZIL, Maria do Carmo. O
Rio Paraguai e a Guerra -
Contribuigéo para o ensino de
historia. Anais do XXVI

poder central (EFO8HI18) RN : L
O Brasil do Identificar as | Simposio Nac~|onal de HIStOfIa
Segundo Reinado: | questdes internas e | . ANPUH - Sao Paulo, julho
. politica e externas sobre a|2011.
O, Br?sn N9 | economia atuacao do Brasil na . :
seculo XIX. |, A Lei de Terras e | Guerra do Paraguai CANC"A‘,N’ Elaine. A vila de _
seus e discutir diferentes Corumba e a G~uerra G r‘?‘f.‘d_e-
desdobramentos |versbes sobre o algumas reflexogs. !—hstona.
na politica do conflito. Debates e Tendéncias —v.
Segundo Reinado 15, n. 2, jul./dez. 2015, p.
* Territérios e 398-410
g%'gﬁgzsé a CAVASSA, Manoel.
Paraguai. Memorandum de Manoel
Cavassa. Apresentacdo e
notas Valmir Batista Corréa e
Licia Salsa Corréa. Campo
Grande: Editora UFMS, 1997.
CORREA, Valmir Batista.
Quando Corumba foi
Paraguai. Parte I. Jornal da
cidade, Campo Grande-MS,
12 out. 2008.
_ (EFO8HI20) Politica imigratoria Brasileira
O escravismo no Identificar e e as atividades comerciais de
Brasil do século i imigrantes em Corumba.
_ . relacionar aspectos
XIX: plantations e
_ revolias de das estruturas Bibliografia sugerida:
O Brasil no ados sociais da atualidade
século XIX. escravizados, com os legados da | OLIVEIRA, Marco Aurélio
abolicionismo & | . avidao no Brasil |Machado de; JUNQUEIRA,
politicas Nathalia Monseff.

migratorias no
Brasil Imperial.

e discutir a
importancia de
acOes afirmativas.

Representacbes sociais de
sirios e libaneses em
Corumba, MS: comércio,
casamento e cemitério. In:

77



Revista Territorio y
Transporte, Buenos Aires, 15,
2016, pp. 388-403.

CARNEIRO, José Fernando.
Imigracao e coloniza¢édo no
Brasil. Rio de Janeiro:
Universidade do Brasil, 1950.

SOUZA, Roney Salina de.
Imigrac@o arabe no Pantanal.
Congresso Internacional de
Historia. Anais. 2009.
Maringa, 2009.

ROSA, Michelle; CASTELAO,
Raul Assef. Os arabes em
Corumba: uma rede de
cooperagdo. albuquerque -
revista de historia. vol. 6, n.
12. jul.-dez./2014, p. 70-86.

9% Ano
Unidades Objetos do - Sugestdo de conteudos e
L ) Habilidades e . )
Teméticas | conhecimento bibliografias sugeridas
, Formacao do Estado
Os conflitos do . (;_ L
) Plurinacional da Bolivia
século XXl e a
questdo do (EFO9HI36) Bibliografia sugerida:
terrorismo Identifi discut
Pluralidades e entificar € AISCUtil' | cCUNHA FILHO, Clayton M.;
diversidades gs dl\_/e,r_SIdadeS VIANA, Joao Paulo S. L.
identitarias na |Qen.t|.tar|as e seus (Org.). A Bolivia no Século
A histéria atualidade ﬁl.gn,lfl.cados L XXI: Estado Plurinacional,
recente. As pautas dos Istoricos no Inicio | \ydanga de Elites e (Pluri)

povos indigenas
no século XXl e
suas formas de
inser¢cao no
debate local,
regional, nacional
e internacional.

do século XXI,
combatendo
gualquer forma de
preconceito e
violéncia.

Nacionalismo. Curitiba: Appris,
2016. (Colegao Ciéncias
Sociais).

CUNHA FILHO, Clayton M.
Formagé&o do Estado e
Horizonte Plurinacional na
Bolivia. Curitiba: Appris, 2018.
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http://editoraappris.com.br/produto/a-bolivia-no-seculo-xxi-estado-plurinacional-mudanca-de-elites-e-pluri-nacionalismo
http://editoraappris.com.br/produto/a-bolivia-no-seculo-xxi-estado-plurinacional-mudanca-de-elites-e-pluri-nacionalismo
http://editoraappris.com.br/produto/a-bolivia-no-seculo-xxi-estado-plurinacional-mudanca-de-elites-e-pluri-nacionalismo
http://editoraappris.com.br/produto/a-bolivia-no-seculo-xxi-estado-plurinacional-mudanca-de-elites-e-pluri-nacionalismo
http://www.martinsfontespaulista.com.br/busca/3/0/0/MaisVendidos/Decrescente/20/1/buscaavancada__CUNHA%20FILHO,%20CLAYTON%20MENDONÇA__.aspx

Historia da Mineragcdo em
Corumba e o abastecimento
de estabelecimentos
metallrgicos na Bélgica, para
esforco militar da Primeira
Guerra Mundial (1914-1918).

Bibliografia sugerida:

CAMPOS, Thales de Souza.
Os recursos minerais do morro

O mundo em I((Eg:tﬁ“::;lrm o de urucum e o _
conflito: a Primeira relacionar as dgsenvol\gmento_ reglpnal.
Guerra Mundial A dinamicas do Dissertacao - Unlvc_er5|dad£e
Totalitarismos | questdo da capitaliemo &  Suas Estadual de Campinas, Sao
e conflitos | Palestina ‘P uas | paulo, p. 5-19, 1995.
mundiais. A Revolugao crises, oS grgr_ldes
RUSSA conflitos mundiais e | LAMOSO, Lisandra Pereira. A
A crise capitalista |5 conflitos | Exploragéo do Minério de
de 1929. vivenciados na | Ferro no Brasil e no Mato
Europa. Grosso do Sul. Tese de

doutorado - Universidade de
Séo Paulo, Sdo Paulo, p. 205-
225, 2001.

LISBOA, Miguel Arrojado
Ribeiro. Relatério preliminar
sobre as jazidas de manganés
e ferro de Urucum (Mato
Grosso-Brasil). Rio de Janeiro:
DNPM, 1944.

Os conteudos relacionados com a Historia de Corumba, Ladario, Historia
Geral da Bolivia e dos povos Chiquitanos podem ser ministrados juntamente com 0s
conteudos ja previstos na BNCC e no curriculo de Referéncia de MS proposto, ou
ainda, em evento organizado com a finalidade de estudar a Histéria Regional e Local
como, por exemplo, uma semana de estudos com aulas, palestras, exibicdo de
videos e exposicdes sobre o tema.

Com a intengédo de colaborar com a formagdo dos alunos da Escola CAIC
ofertamos quatro aulas, elaboradas conforme a sistematica acima proposta, cujos

planos de aula e textos base incluimos no Anexo | (paginas 93-112).
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Figura 4 - Execucdo do plano de aula para os alunos do 6° ano da Escola CAIC. Fonte: Acervo de
Tania Bernadete Perucci Pascoal (2018).

Figura 5 - Execucgdo do plano de aula para os alunos do 7° ano da Escola CAIC. Fonte: Acervo de
Tania Bernadete Perucci Pascoal (2018).
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Figura 6 - Execucéo do plano de aula para os alunos do 8° ano da Escola CAIC. Fonte: Acervo de
Tania Bernadete Perucci Pascoal (2018).

Figura 7 - Execucdo do plano de aula para os alunos do 9° ano da Escola CAIC. Fonte: Acervo de
Tania Bernadete Perucci Pascoal (2018).
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Registramos que, por ocasido dessas aulas, observamos a expressiva
participacdo dos alunos através de perguntas e comentarios 0os quais demonstraram
muito interesse pelos assuntos estudados. A professora da disciplina e a
coordenadora escolar também nos reportaram destacando o interesse dos alunos
pelos assuntos tratados.

Em outra oportunidade, a convite do Secretario Municipal de Educacao,
expusemos e debatemos as consideracbes da presente pesquisa com O0S
professores da Rede Municipal de Ensino de Corumba na Jornada Pedagdgica de
2019. Os professores participantes esbocaram concordancia com a realidade
evidenciada pela pesquisa, qual seja a auséncia de conteudos curriculares que

evidenciem as particularidades locais, e com a necessidade de adequacdo do

curriculo escolar, com énfase para a realidade local, de todas as disciplinas.

-

Figura 8 - Apresentacdo da pesquisa para os professores da Rede Municipal de Educacdo de
Corumba - Jornada Pedagdgica de 2019 — 06/02/2019. Fonte: Acervo de Tania Bernadete Perucci
Pascoal (2019).
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No que diz respeito ao curriculo das escolas bolivianas localizadas na

fronteira com o Brasil sugerimos a inclusdo, na éarea Ciencias Sociales, de

conteuidos relativos a Historia do Brasil, de Mato Grosso do Sul, Corumba e Ladario,

com vistas a integracéo sociocultural, conforme detalhado abaixo.

Sugestdo de conteudos

Bibliografias sugeridas

Historia Geral do Brasil

FAUSTO, Boris. Historia do Brasil. 2 ed. Sao Paulo:
Editora Universidade de S&o Paulo: Fundacdo do
Desenvolvimento da Educagéo, 1995. — (Didatica, 1).

LINHARES, Maria Yedda (org.). Historia Geral do Brasil.
Rio de Janeiro: Elsevier, 1990.

Historia, organizagao e
resisténcia indigena no Mato
Grosso do Sul.

PEIXOTO, José Luis dos Santos. Limites e continuidades
dos registros rupestres na chiquitania/ bolivia e no
pantanal/brasil: o estilo chiquitania-pantanal. Cuadernos
del Instituto Nacional de Antropologia y Pensamiento
Latinoamericano - Series Especiales N°1 (2). ANO 2013.

CHAMORRO, Graciela, COMBES, I. (Org.). Povos
Indigenas em Mato Grosso do Sul: Historia, Cultura e
Transformacges Sociais. 1. ed. Dourados: UFGD, 2015.
v. 1. 934p.

FERREIRA, Andrey Cordeiro. Conquista Colonial,
Resisténcia Indigena e Formacéo do Estado - Nacdo: os
indios Guaicurtd e Guana no Mato Grosso do Século XIX.
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do Brasil-Amazénia Ocidental e Pantanal Comunidade
Sul-Americana. Rio de Janeiro: Biblioteca do Exército
Editora, 2007 (b).

Por ocasido do Primeiro Congresso Pedagdgico da Confederacdo de
Trabalhadores da Educacédo Urbana da Bolivia, realizado de 2017, esta questéo foi
suscitada quando da analise da sua estrutura curricular, ocasido em que concluiram
que o documento n&o prioriza 0S espacos locais, regionais, nacionais e
internacionais em um contexto de interacdo. Portanto, reconhecem a necessidade
de reformulacdo do curriculo escolar com vistas a integracdo, 0 que abrange
também o conhecimento historico e cultural dos paises que fazem fronteira com a
Bolivia.

Ante o exposto, ap0s aprovacao da presente dissertacdo, as consideracoes e
sugestdes aqui explanadas serdo encaminhadas para as Secretarias Municipais de
Educacdo de Corumba e de Puerto Quijarro para que as autoridades competentes
as analisem e caso entendam pertinentes, implementem as nossas propostas de

adequacao do curriculo escolar.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao esbocarmos nossas consideracdes finais reconhecemos que a presente
pesquisa nao pretende esgotar o estudo proposto, mas contribuir para a reflexado e o
aprimoramento do ensino da Histéria nas escolas da fronteira por meio da inser¢ao
de conteudos curriculares atinentes a Historia Regional e Local, consideracdes estas
que podem também ser aplicadas as demais disciplinas escolares.

A escolha de uma amostra menos ampla, a nosso ver, nao influenciou de
forma negativa na pesquisa uma vez que ndo constituiu Unica fonte de informacdes
empregada. Ademais, as respostas obtidas nos questionarios aplicados confirmam e
complementam as constatacfes obtidas pela analise documental. Assim, esta
pesquisa pode ser ampliada em futuras pesquisas tanto no que diz respeito ao
namero de diretores escolares, docentes e discentes participantes quanto ao
namero de escolas abrangidas.

Podemos afirmar, no entanto, com base em informacdes resultantes da
pesquisa, que o ensino da Histéria Regional e Local, tal qual estabelecem as
diretrizes nacionais, ndo € uma realidade na escola municipal brasileira pesquisada,
uma vez que o curriculo escolar ndo prevé para todas as séries do ensino
fundamental os conteldos atinentes as especificidades regionais e locais, antes
limita tais contetdos as séries iniciais do ensino fundamental.

O curriculo escolar boliviano, por sua vez, mostra-se mais detalhado do que o
brasileiro e aborda, com expressiva énfase, a Historia Regional e Local nos seus
curriculos regionalizados e diversificados, abrangendo todas as séries do ensino
primario e do secundario, enfatizando a formacéo da identidade cultural dos alunos e
0 respeito a diversidade. Contudo, ambos ndo abordam as particularidades da
regido fronteirica Brasil-Bolivia e a relacédo entre esses dois povos.

Partindo do pressuposto de que os estabelecimentos de ensino em geral e 0
poder publico local devem primar por praticas e programas educacionais que
garantam ao individuo em formagdo o conhecimento de elementos culturais e
histéricos regionais e locais, os estabelecimentos de ensino de Corumba e Puerto
Quijarro/Bolivia ndo planejam e ndo desenvolvem o ensino da Histdria Regional e

Local com vistas a integracao sociocultural entre os paises.
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Considerando que cada regido, inclusive a fronteirica, possui caracteristicas
proprias, e sua formagcdo contempla as culturas locais, linguas e relacdes sociais
que a especifica tornando-a singular, por ocasido das discussbes acerca da
construcdo e revisdo dos curriculos escolares tais questbes deveriam ser
consideradas.

N&o menos importante que o curriculo escolar, a capacitacdo dos docentes, a
elaboracéo e disponibilizacdo de material didatico especifico de Histéria Regional e
Local mostram-se necessarias para o ensino de tais conteudos, que conforme
constatado na pesquisa é de interesse dos discentes, como também docentes, tanto
brasileiros quanto bolivianos.

Outrossim, ndo obstante a pesquisa contemplar somente o ensino da Histéria
as consideracdes aqui expressas podem ser aplicadas a outras disciplinas

escolares, 0 que podera ser objeto de novos estudos académicos.
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ANEXO | = PLANOS DE AULAS MINISTRADAS - ESCOLA CAIC

UNIDADE TEMATICA — BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

Histéria: tempo, espaco e formas de registros.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

As origens da humanidade, seus deslocamentos e o0s processos de
sedentarizacao.

HABILIDADES

(EFO6HIO5) Descrever modificagcdes da natureza e da paisagem realizadas por
diferentes tipos de sociedade, com destaque para os povos indigenas originarios e
povos africanos, e discutir a natureza e a logica das transformacdes ocorridas.

PLANO DE AULA

Tema: arte rupestre estilo Chiquitania-Pantanal.

SERIE
6° ano do ensino fundamental.
COMPONENTE
Histoéria
OBJETIVOS

Conhecer e analisar os testemunhos da presenca dos primeiros grupos humanos
que ocuparam a Chiquitania e o Pantanal, registrados na paisagem através das
pinturas e gravuras rupestres que estdo distribuidas nas paredes de grutas,
abrigos sob rocha, afloramentos e lajedos horizontais.

CONTEUDO
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1. Arte rupestre: representacdes artisticas pré-historicas realizadas em
paredes, tetos e outras superficies de cavernas e abrigos rochosos,
ou mesmo sobre superficies rochosas ao ar livre.

2. Pinturas e gravuras rupestres: informacfes sobre as técnicas, as
atividades e o uso dos artefatos, que possibilitam inferir sobre parte
do modo de vida dos grupos indigenas;

3. Testemunhos da presenca dos primeiros grupos humanos que
ocuparam a Chiquitania e o Pantanal (pinturas e gravuras rupestres)
e sua localizacdo geogréafica,;

4. Limites e continuidades dos registros rupestres na Chiquitania/

Bolivia e no Pantanal/Brasil.

METODOLOGIA

v Analise de fotos;
v" Andlise de mapas;
v Aula expositiva;

v" Reproducao de artes rupestres em folha de papel sulfite.

AVALIACAO

v' Exposicao dos trabalhos de reproducédo de artes rupestres em folha de

papel sulfite.

REFERENCIAS

OLEQUES, Liane Carvalho. Arte Rupestre; Infoescola. Disponivel
em:<https://www.infoescola.com/artes/arte-rupestre/>. Acesso em 20 de marco de
2018.

PEIXOTO, José Luis dos Santos. Limites e continuidades dos registros
rupestres na Chiquitania/ Bolivia e no Pantanal/Brasil: o estilo Chiquitania-
Pantanal. Cuadernos del Instituto Nacional de Antropologia y Pensamiento
Latinoamericano - Series Especiales N°1 (2). ANO 2013
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ARTE RUPESTRE ESTILO CHIQUITANIA-PANTANAL

Segundo Peixoto (2013, p. 13)'°, “Os registros rupestres sdo vestigios que
possibilitam uma aproximag¢do do mundo ideolégico e imaginario dos povos pré-
coloniais do continente americano. As decifracfes do contetdo simbdlico, ha maioria
das vezes, ndo sédo alcancadas. Para realizar uma melhor avaliacdo dos seus
significados, é necessério associar 0 contexto em que estdo inseridas as
representacdes graficas. As interpretacdes devem ser acompanhadas pelas varias
informacbes fornecidas pelas pesquisas arqueoldgicas e compartilhadas com as
hipoteses arroladas pelo pesquisador.”

Para o pesquisador, as pinturas e gravuras rupestres trazem informacoes
sobre as técnicas, as atividades e o uso dos artefatos, que possibilitam inferir sobre
parte do modo de vida dos grupos indigenas, a exemplo dos registros encontrados
na borda oeste do Pantanal (Brasil) e na Chiquitania (Bolivia).

Gravuras rupestres do sitio Piedra Marcada sobre lajedo horizontal,
documentadas por Riester (1981). (Bolivia)

Gravuras rupestres do sitio MS-CP-03, sobre lajedo horizontal, Pantanal,
Brasil.

% Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Campus do Pantanal, Laboratério de Arqueologia do
Pantanal Corumba/MS, Brasil. jl.peixoto@terra.com.br
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Sitios de arte rupestre distribuidos na Chiquitania (Bolivia) e no Pantanal (Brasil).

As gravuras rupestres da Chiquitania exibem semelhancas na técnica de
elaboracdo dos grafismos e nas representacbes cenograficas dos sitios
estabelecidos na regido das grandes lagoas da borda oeste do Pantanal, conforme
0s estudos realizados nessas regides.

Mesmo ndo sendo especialistas no assunto, podemos verificar através das
imagens em destaque que de fato h4 semelhancas entre as gravuras rupestres
encontradas na borda oeste do Pantanal e na Chiquitania (Bolivia).

Por outro lado, conforme Peixoto (2013) os sitios de pinturas, como 0s
analisados em sala, formam um conjunto que parece nao estar relacionado com o0s
sitios de gravuras rupestres dessas regioes.

Para que os pesquisadores possam desenvolver seus estudos os sitios de
arte rupestre precisam ser preservados. Ao visitarmos um sitio arqueolégico, o que
se recomenda que seja feito com a orientagdo de um guia de turismo, é importante
ndo fazermos nenhuma intervencdo nos mesmos. Infelizmente, o nosso patrimoénio
histérico, arqueoldgico e cultural tém sido alvo de vandalismos.

Referéncia Bibliogréfica

PEIXOTO, José Luis dos Santos. Limites e continuidades dos registros
rupestres na Chiquitania/ Bolivia e no Pantanal/Brasil: o estilo Chiquitania-
pantanal. Cuadernos del Instituto Nacional de Antropologia y Pensamiento
Latinoamericano - Series Especiales N°1 (2). ANO 2013
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UNIDADE TEMATICA — BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

A organizacao do poder e as dinamicas do mundo colonial americano.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

A conquista da América e as formas de organizacdo politica dos indigenas e
europeus: conflitos, dominagao e conciliagao.

HABILIDADES

(EFO7HIO8) Descrever as formas de organizagao das sociedades americanas no
tempo da conquista com vistas a compreensdao dos mecanismos de aliancas,
confrontos e resisténcias.

PLANO DE AULA

Tema: nacdo Guaycuru: aliancgas e resisténcias no processo de colonizacao.

SERIE
7° ano do ensino fundamental.
COMPONENTE
Histoéria
OBJETIVOS

Conhecer a organizacdo social dos Guaycuruds, suas aliancas e resisténcias no
processo de colonizacao.

CONTEUDO

1. Organizagdo social e costumes dos Guaycurus;
2. Locais de habitacdo dos Guaycurus;

3. Os Guaycurus na visao do colonizador;
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Aliancas dos Guaycuras com outras etnias;
Os violentos ataques dos Guaycurus;

O dominio das técnicas de montaria, pelos Guaycurus;

N o v &

As aliancas alternadas com espanhdis e lusitanos.

METODOLOGIA

v Andlise de fotos;

v' Analise de mapas;

v Leitura de trechos do manuscrito de Francisco Rodrigues do Prado:
“Indios cavaleiros ou da Nacdo Guaycur(’;

v Leitura de reportagens recentes que abordam a violéncia contra os
nativos;

v Discussao em grupo: As diversas formas de violéncias contra os
indigenas no Mato Grosso do Sul, desde a colonizacdo até nossos
dias;

v Aula expositiva.

AVALIACAO

v’ Participagdo nas discussdes em grupo.

REFERENCIAS

RODRIGUES DO PRADO, Francisco. [1795] Historia dos indios cavalleiros ou da
nacdo Guaycuru. Revista do Instituto Histérico e Geografico do Brasil, vol. 1, p.
25-57, 1839.

RIBEIRO, Darcy. O povo brasileiro: a formacao e o sentido do Brasil. Sdo Paulo,
Companhia das Letras. 1995.
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A ORGANIZACAO SOCIAL DOS GUAYCURUS, SUAS ALIANCAS E
RESISTENCIAS NO PROCESSO DE COLONIZACAO

No periodo colonial os europeus e seus descendentes buscavam explorar
novos territorios e riquezas. Neste processo houve resisténcia por parte dos grupos
indigenas que aqui habitavam. Dentre esses grupos indigenas, os Guaycurus,
ancestrais dos indios Kadiweéus, estavam entre os mais temidos do periodo colonial.

Os Guaycurds eram eximios cavaleiros e canoeiros e dominavam grande
parte da regido de Mato Grosso do Sul até a chegada dos colonizadores

portugueses.

*Carga da Cavalana Guaycur(s®. Jean Baplisie Debret - 1834

Segundo Darcy Ribeiro™ (1995, pp. 34-36), “os Guaycuru estiveram,
alternativamente, aliados com espanhois e lusitanos, sem guardar fidelidade a

nenhum deles, mesmo porque ndo aceitaram jamais nenhuma dominacéo (...). Os

! RIBEIRO, Darcy. O povo brasileiro: a formacéo e o sentido do Brasil. Sdo Paulo, Companhia

das Letras. 1995.
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Mbayé acabaram se fixando no sul de Mato Grosso que, em grande parte gracas a

essa alianga, ficou com o Brasil; e os Payagua, nas vizinhangas de Assungao.”

No dia 06 de janeiro de 1778, 54 soldados sairam desarmados do presidio
para encontro com os indios, a uns 300 metros do Forte Coimbra. Eles levaram
mulheres e produtos para barganha, de sua propria industria doméstica, numa
armadilha muito bem montada. Ao sinal de um cacique, os indios atacaram e

mataram 54 soldados que ali se encontravam, com ajuda também das indias.

No fim do século XVIII, mais precisamente em 1791, o governo portugués
conseguiu um acordo de paz e cooperacdo com os indios Guaycurus, que até na

Guerra do Paraguai (1864—1870) viriam a combater como forca regular brasileira.

Referéncia Bibliogréafica

RODRIGUES DO PRADO, Francisco. [1795] Historia dos indios cavalleiros ou da
nagdo Guaycuru. Revista do Instituto Historico e Geogréfico do Brasil, vol. 1, p.
25-57, 1839.
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UNIDADE TEMATICA — BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

O Brasil no século XIX.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

e Brasil: primeiro reinado o periodo regencial e as contestacées ao poder
central

e O Brasil do segundo reinado: politica e economia

e Aleide terras e seus desdobramentos na politica do segundo reinado

e Territorios e fronteiras: a Guerra do Paraguai

HABILIDADES

(EfO8hi18) Identificar as questdes internas e externas sobre a atuagéo do Brasil na
Guerra do Paraguai e discutir diferentes versdes sobre o conflito.

PLANO DE AULA

Tema: a ocupacao da Vila de Corumbéa na Guerra do Paraguai.

SERIE
8% ano do ensino fundamental.
COMPONENTE
Histoéria
OBJETIVOS

Analisar o impacto da Guerra do Paraguai na Vila de Corumba.

CONTEUDO

1. Breve contexto da Guerra do Paraguai;
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2. AVila de Corumba desguarnecida;

3. Ocupacao paraguaia da Vila de Corumba em 1864: sua destruicdo e a
violéncia praticada contra a populacéo;

4. A fuga de parte da populacdo por rio e terra,

5. A expulsdo dos paraguaios da vila de Corumba, em 13 de junho de
1867.

METODOLOGIA

v Analise de fotos;
Andlise de mapas;
Leitura de textos;
Discussédo em grupo;
Aula expositiva.

ASRNENEN

AVALIACAO

v Participacdo nas discussfes em grupo.

REFERENCIAS

BANDEIRA, Moniz. O Expansionismo Brasileiro e a formacéo dos Estados na Bacia
Platina. Rio de Janeiro: Revan, 1985.

BRAZIL, Maria do Carmo. O Rio Paraguai e a Guerra - Contribuicdo para o ensino de
histdria. Anais do XXVI Simpdsio Nacional de Historia — ANPUH ¢ Sdo Paulo, jul.
2011.

CANCIAN, Elaine. A vila de Corumba e a Guerra Grande: algumas reflexdes. Historia:
Debates e Tendéncias — v. 15, n. 2, jul./dez. 2015, p. 398-410

CAVASSA, Manoel. Memorandum de Manoel Cavassa. Apresentacéo e notas Valmir
Batista Corréa e Lucia Salsa Corréa. Campo Grande: UFMS, 1997.

CORREA, V. B. . Quando Corumba foi Paraguai. Parte I. Jornal da cidade, Campo
Grande-MS, 12 out. 2008.

FONSECA, Joao Severiano da. Viagem ao redor do Brasil 1875-1878. Rio de Janeiro:
Typographia de Pinheiro & Cia, 1880.

PEREIRA, Carlos Patricio Freitas. Geopolitica e o Futuro do Brasil-Amazoénia
Ocidentale Pantanal Comunidade Sul-Americana. Rio de Janeiro: Biblioteca do
Exército, 2007 (b).
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A Ocupacéo da Vila de Corumba na Guerra do Paraguai

No final do ano de 1864, com o inicio do conflito entre o Paraguai e a Triplice
Alianca (Brasil, Argentina e Uruguai), o forte Coimbra foi atacado pelas forcas
paraguaias, sob o comando de Vicente Barrios. Apesar de a tropa paraguaia ser
mais numerosa, 0 comandante, tenente-coronel Hermenegildo Portocarrero, resistiu

por dois dias e em seguida retirou-se para Corumba.

Em 31 de dezembro Barrios determinou o deslocamento das forcas
paraguaias para Corumba, tanto por terra quanto pelo Rio Paraguai. Na manha do
dia 2 de janeiro de 1865, tomado por um incontido panico e por um ato
inconsequente, o coronel Carlos Augusto de Oliveira, responsavel pela defesa de
Corumba, determinou a retirada da localidade, “sem nem ter visto os olhos o

inimigo”.

»n12

O comerciante Manoel Cavassa, em seu “Memorandum”“, escrito em 1894,

relata que “comegou entdo uma confusao e barulho com soldados bébados e civis

acovardados e que ja nao respeitavam os seus oficiais”.

O péanico dos ocupantes de Corumba ante a noticia de invasao paraguaia

levou alguns a fugirem por rio.

A lancha Jauru, sob o comando do tenente Balduino, seguiu rio
acima rumo a Cuiaba, conduzindo algumas familias e o cofre da
Alfandega. O Anhambay partiu logo em seguida comandado por José
Israel Alves Guimaraes. Diante da noticia da invaséo, o panico tomou
conta da vila dando inicio a corrida arrebatada em busca de lugares
nos poucos barcos disponiveis.

Aqueles que nao conseguiram um lugar a bordo aventuraram-
se em fugir em canoas a vela ou remo. Dada a escassez de
embarcacgles, o vapor Anhambay teve que conduzir 0s passageiros,
o comandante da flotilha e o 2° batalhdo de Artilharia a pé até o porto
Sard, na margem direita do rio S&o Lourenco e dali voltou para acudir
outros retirantes que vinham atrds em uma escuna de propriedade
particular.

2 0 Memorandum de Manoel Cavassa, comerciante, foi dirigido ao Presidente da Republica no ano
de 1894, com o intuito de conseguir indenizacdo pelas perdas por ele sofridas durante a Guerra do
Paraguai.
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Os vapores inimigos, depois de capturar inUmeros fugitivos,
alcancaram o trecho do Sara. Os retirantes deixados ali pelo
Anhambay se dirigiram para uma fazenda do interior. Desse ponto,
os fugitivos de Corumba iniciaram uma penosa marcha pelos
pantanais, por terras perigosas e desconhecidas.

Segundo a narrativa de Rondon na obra Corumba — Sua
Retomada do poder do Inimigo, publicada em 1934, a iniciativa do
tenente Jodo de Oliveira Melo pds a salvo grande parte dos fugitivos.
Na retirada estratégica para escapar da perseguicdo do inimigo
foram abandonadas as canoas e todos desceram na regido do
Bananal, no Alto Paraguai.

Os retirantes internaram-se pelos banhados do Séo Lourenco,
sob a chefia do tenente Melo, realizando a tremenda travessia rumo
a Cuiaba. Acossados, os fugitivos venceram uma marcha superior a
cem léguas entre pantanais permeados de corixos, vazantes e baias.
Foram quatro meses de travessia embaixo da chuva incessante,
fendbmeno habitual entre janeiro a abril. Enfim, a expedicdo
conseguiu alcancar o Coxip6 da Ponte, salvando 230 pracas e 249
civis, entre velhos, mulheres e criangas.” (BRAZIL, 2011)

Os habitantes locais voltaram-se contra 0s estrangeiros que viviam em
Corumbéa acusando-os de saberem da invasdo Paraguai porque, anteriormente ao
conflito, os comerciantes italianos receberam o coronel Isodoro Resquin, informante

paraguaio’®, que estava disfarcado de fazendeiro comprador de terras. Alguns

destes estrangeiros chegaram a abandonar suas casas e a refugiar-se no mato.

As tropas paraguaias comandadas por Vicente Barrios desembarcaram em
Corumbé& e encontraram a vila desguarnecida. Na ocupacao, as tropas paraguaias
promoveram saques e usaram de violéncia contra os civis, inclusive contra as

mulheres.

“No meio de toda essa confusdo, o tenente Jodo de Oliveira
Mello, quando ainda permanecia em Corumba na retaguarda da
fuga, ordenou que se destruisse a pélvora depositada em grande
guantidade no quartel, ateando fogo, 0 que levaria aos ares toda a
vila. Tal desatino somente ndo se concretizou pela acdo de
comerciantes locais que propuseram joga-la ao rio antes da chegada
dos paraguaios.

3 As informagcdes colhidas por Resquin sobre toda a fronteira mato-grossense permitiram a Solano
Lopez o planejamento da invaséo.
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A esquadrilha paraguaia chegou a Ladério, onde parte da tropa
desembarcou para dirigir-se por terra a Corumba. Ainda relatado por
Cavassa, aquele trajeto pareceu uma noite de S. Jodo: os soldados
vinham mortos de fome, indo ao fogo tudo o que encontravam:
porcos, cabras, etc. e comegou 0 saque as casas comerciais que nao
tinham moradores. Enquanto isso, os comerciantes Cavassa e Nicola
Canale entre outros, desceram de canoa o rio em diregdo ao navio
do comandante das for¢cas invasoras, pedindo protecdo para suas
vidas, de seus familiares e seus negocios. Parece, no entanto, que
as promessas de protecdo ndo se concretizaram, e 0s saques
continuaram com extensiva violéncia aos civis, em especial as
mulheres.

Ao mesmo tempo aprisionaram e conduziram a Corumba civis
gue subiam o rio ou que estavam escondidos nos matos ao redor da
vila.” (CORREA, 2008)

Conforme o relatério do vice-presidente da provincia de Mato Grosso, 0
tenente-coronel Albano de Souza Ozorio, em 1865, parte da populagdo estrangeira
de Corumba refugiou-se no territério boliviano:

A partir do més de fevereiro de 1865, “alguns estrangeiros, a
guem associou-se um brasileiro, guiados por um escravo do Baréo
de Villa Maria”, deram inicio a abertura de um caminho entre
Corumba e o povoado boliviano mais acessivel. A dura empreitada
foi executada ao final de quatro meses.

Assim, apos “grandes trabalhos e privagdes, chegaram ao povo
boliviano do S. Coracéo, distante de Corumba 25 a 30 léguas, trajeto
gue, dizem, faz-se atualmente em 4 dias”.

A guerra causou a destruicdo da Vila de Corumba, a dizimacdo de sua
populacdo e a interrupcdo das atividades portuarias e comerciais. Vejamos 0s
apontamentos de alguns pesquisadores a esse respeito:

Durante a guerra, grande parte das habitagbes dos moradores
da vila foi arrasada. As casas ndo destruidas ficaram totalmente
inserviveis. Das 171 casas de barro e palha e dos 109 ranchos
cobertos de palha, restaram apenas vinte. Foram abatidas as
edificacbes de alvenaria do comerciante Manoel Cavassa.
(CANCIAN, 2015)

A Guerra Grande causou efeitos negativos imediatos para
Corumba. A presenca dos paraguaios causou Violéncia,
assassinatos, despojo de bens, interrup¢cdo do comércio, fuga de
civis e militares, propagacdo de doencas, destruicdo de edificacdes,
desordem das fazendas. Campo e cidade foram devastados.
Todavia, anos depois, quando a vila j& havia sido reerguida, a
populacéo local ainda convivia com outras consequéncias da guerra.
(CANCIAN, 2015)
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A villa [...] ndo era mais do que um acampamento incendiado e
devastado; poucos brasileiros ai existiam entre mulheres e criancas;
0s homens e algumas familias que ndo foram mortas ai mesmo,
Barrios fizera-os partir para Assumpcdo. Em pouco a esses
destrogos acresceu uma nova e terrivel calamidade, a variola, que,
propagando-se por toda a provincia, devorou- -lhe mais de um

decimo da populacdo (FONSECA, 1880, p. 294).

Além de causar a desorganizacdo das fazendas, o
empobrecimento de fazendeiros e comerciantes locais, a Guerra
Grande comprometeu o abastecimento de toda a provincia de Mato
Grosso. O comércio de importacdo de géneros de primeira
necessidade e outras mercadorias e de exportagdo de matérias-
primas da regido mato-grossense, por meio do rio Paraguai,
desenvolvido ap6s o Tratado de Amizade, Comércio e Navegacao
(1856), como ja referido, foi interrompido.

O porto de Corumba, até entdo, beneficiado com as relacdes
comerciais praticadas devido a sua posicdo privilegiada de
entreposto de abastecimento do territério mato-grossense, ao ter
suas atividades suspensas, levou a vila a desolacdo, sobretudo

porque esteve sob o dominio invasor até 1865. (CANCIAN, 2015)

De 1864 a 1867, Corumba e seu porto ficaram
ocupados pela esquadra paraguaia sob comando do
Capitdo de Fragata Pedro Inacio Meza. Por dois anos e
meio, a cidade permaneceu sob o jugo paraguaio. Sem
apoio logistico e, portanto, sem defesa, a area s6 foi
retomada em 13 de junho de 1867 por uma expedicao
fluvial comandada por Antonio Maria Coelho que partiu
de Cuiaba.

A expulsdo dos paraguaios da vila de Corumba,
em 13 de junho de 1867, permitiu a populacao iniciar a
reconstrugdo das moradias e a retomada das atividades
cotidianas.

O comeércio local foi sendo restabelecido
gradativamente. Em 1869, para incentivar as atividades
comerciais na regido, o governo imperial isentou 0s
comerciantes do pagamento dos tributos sobre os
produtos importados e exportados por intermédio do

comerciais tornaram-se em um chamariz ao comércio.

sENEZRAL
ANTONIONAR | &

porto local. Os incentivos
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SAIBA MAIS

Segundo Bandeira (1985, p.127) e Pereira (2007, p.186), os norteamericanos
abasteceram o exército de Solano Lopez com esforcos de guerra, equipamentos
bélicos que chegavam ao Paraguai pelo territério boliviano (durante a Guerra do
Paraguai, o territorio boliviano ainda possuia saida para o mar, o Pacifico, perdida
apos um conflito com o Chile), visto o bloqueio empreendido pelo império nos rios da

Bacia Platina aos paraguaios.
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UNIDADE TEMATICA — BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

Totalitarismo e conflitos mundiais.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

O mundo em conflito: a Primeira Guerra Mundial.

HABILIDADES

(EFO9HI10) Identificar e relacionar as dinamicas do capitalismo e suas crises, 0s
grandes conflitos mundiais e os conflitos vivenciados na Europa.

PLANO DE AULA

Tema: a exploracdo mineral no Morro do Urucum no contexto da Primeira Guerra
Mundial.

SERIE
9% ano do ensino fundamental.
COMPONENTE
Histoéria
OBJETIVOS

v' Conhecer os minerais ferro e manganés explorados no Morro do Urucum;

v" Conhecer a importancia econémica e o emprego industrial dos minérios de
ferro e manganés;

v' Analisar a producdo mineral no Morro do Urucum desde a primeira
concessao para exploracdo outorgada ao Bardo de Vila Maria em 1876,
pelo Decreto n° 6.273 de 02/08/1976, até a Primeira Guerra Mundial;

v Analisar e discutir a exploragdo mineral no morro do urucum no contexto da

Primeira Guerra Mundial.
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CONTEUDO

1. Os minerais ferro e manganés - importancia econémica e emprego
industrial;

2. Decreto n°® 6.273 de 02/08/1876 - A primeira concessao para
exploracdo de minério de ferro no Morro do Urucum, outorgada ao
Barédo de Vila Maria;

3. A exploragdo mineral pela Compagnie d’Urucum, constituida em
1906, com sede em Ougreé, Provincia de Liége, na Bélgica,

4. A Primeira Guerra Mundial (1914-1917), o crescimento da demanda
por ferro e manganés e a concorréncia de Minas Gerais;

5. 1918 - Desinteresse da companhia belga na exploragdo mineral no

Morro do Urucum.

METODOLOGIA

v" Manuseio de amostras de minério de ferro e manganés extraidos do
Morro do Urucum;

v Analise de documento (Decreto n° 6.273 de 02/08/1876);

v Analise de fotos (extragdo mineral da Compagnie d’'Urucum no Morro
do Urucum/ Primeira Guerra Mundial);

v’ Leitura de textos: LISBOA (1944) e LAMOSO (2001);

v Aula expositiva com discussédo em grupo;

AVALIACAO

v" Debates em grupo

v Elaboracéo de resumo

REFERENCIAS

CAMPOS, Thales de Souza. Os recursos minerais do morro de urucum e 0
desenvolvimento regional. Dissertagdo - Universidade Estadual de Campinas, Sao
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Grosso do Sul. Tese de doutorado - Universidade de Séao Paulo, Sao Paulo, p.
205-225, 2001.

LISBOA, Miguel Arrojado Ribeiro. Relatério preliminar sobre as jazidas de
manganés e ferro de Urucum (Mato Grosso-Brasil). Rio de Janeiro: DNPM, 1944,

SOUZA, Liria Alves de. "Metal Manganés"; Brasil Escola. Disponivel em
<https://brasilescola.uol.com.br/quimica/metal-manganes.htm>. Acesso em 20 de
marco de 2018.
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HISTORIA DA MINERACAO EM CORUMBA: INICIO, EXPLORACAO
BELGA E CONTEXTO ATUAL.

A ocorréncia de minérios de ferro e manganés na regido de Corumba é
conhecida desde a Guerra do Paraguai (1876-1870).

A primeira concessao para exploracdo de minério foi outorgada a viluva do
Bardo de Vila Maria pelo Decreto n° 6.273 de 02/08/1876.

Em 1884, o Governo do Estado de Mato Grosso outorgou a Francisco Couto
e Silva a concessao para exploragéo, por vinte anos, no morro do Urucum e, em
funcado dela, a empresa Ayrisa & Cia., sediada no Rio de Janeiro realizou pesquisas
no ano de 1900.

Sucedendo a Francisco Couto e Silva, em 1907, a Compagnie d’Urucum
(Companhia do URUCUM), com capital belga, iniciou a exploracdo do minério de

manganés no Macico do Urucum.

Fonte: Revista Brasileira de Mineragao e Metalurgia

onte: Revista Brasileira de Mineragao e Metalur

Nessa fase, a exploracdo mineral conferiu um grande dinamismo econémico a
regido, tanto que a mao de obra local ndo foi suficiente para atender as
necessidades da atividade. Trabalhadores bolivianos foram empregados, assim
como profissionais italianos contratados em Montevidéo.

A previsdo de contratacdo de méao-de-obra foi consideravel para os padrdes
da época. Em publicacédo oficial de 1908, afirmava-se que:

“a companhia, tendo em consideracao os elevados pregos da mao de
obra e do frete para a Europa, sera obrigada a explorar em larga
escala para extrair de 100 a 120.000 toneladas de mineral, e a
empregar de 150 a 175 mineiros, sem contar os pedes e oS
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profissionais necessarios, como: marinheiros, mecanicos, foguistas,
ferreiros, carpinteiros, etc., que com suas familias chegarédo a formar
uma populacdo de nada menos de 1.500 almas (Mato Grosso,
1908:132).

Capitais belgas ha algum tempo ja participavam de exploragdes de minério de
ferro no Brasil, tanto que em Minas Gerais foi constituida a importante Companhia
Siderurgica Belgo-Mineira. O interesse imediato eram fontes para o abastecimento
de seus estabelecimentos metalUrgicos na Beélgica, para esforgo militar da Primeira
Guerra Mundial (1914-1918).

A guerra provocou o crescimento da demanda por ferro e manganés para a
utilizacdo nos equipamentos militares. Contudo, quando eclodiu o conflito, ja estava
em curso um processo iniciado pelo Governo do Estado de Mato Grosso, de
cassacao da concessao da companhia belga. Tal cassacgao foi suspensa em 1915 e
retomada em 2 de janeiro de 1918, ultimo ano da Primeira Guerra Mundial.

Neste periodo a Compagnie d’'Urucum ja ndo possuia 0S mesmos interesses
anteriores, motivo pelo qual cedeu a exploragdo para o Sr. Reo Bennet,

representante de um sindicato norte-americano.

Desde entao varias
empresas sucederam a
exploracdo mineral no morro do
Urucum.

Em marco de 1995 a
CVRD, hoje VALE, tornou-se a

Gnica proprietaria da Urucum

Mineracdo S.A.

-~ -~ Foto: Caminhdo usado no transporte de manganés no Morro
SAI BA M A I s do Urucum. Fonte: Acervo da VALE.
L\ UL L A\ WU\ S\

O manganés é considerado um elemento estratégico na economia mundial, pois
tem amplo uso comercial. E empregado na fabricacdo de acos especiais, porque melhora
propriedades de forjamento, resisténcia, rigidez e resisténcia ao desgaste.

O minério de ferro é encontrado na natureza na forma de rochas, misturado a
outros elementos. E empregado na construcdo de casas, na fabricacdo de carros, na
producdo de eletrodomésticos. etc.
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ANEXO Il - QUESTIONARIOS APLICADOS

PESQUISA: O ENSINO DA HISTORIA REGIONAL NAS ESCOLAS DE ENSINO
FUNDAMENTAL NA FRONTEIRA BRASIL /BOLIVIA E SEU PLANEJAMENTO
CURRICULAR

PESQUISADORA: Tania Bernadete Perucci Pascoal
ESCOLA: Escola CAIC Padre Ernesto Sassida
Diretor (a):

1) O (A) gestor (a) conhece as diretrizes legais que estabelecem que o curriculo
escolar deve englobar, além dos conteudos gerais, conteudo diversificado que
contemple as particularidades regionais?

( )SIM
( )NAO

2) A escola dispde de projeto politico pedagogico ou documento similar? Em caso
afirmativo, qual o nome e data de sua elaboracéo/aprovacéo?

3) O citado documento contempla o ensino da Histéria regional/local? Em caso
afirmativo, apontar em quais paginas.

4) Quem participou da elaboracdo do documento referenciado na pergunta anterior?
( ) Diretor (a)

() Coordenador (a)

( ) Docentes

( ) Discentes

( ) Outros:

Observacdes/comentarios:
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Investigacion: La ensefianza de la Historia Regional en las escuelas de
enseflanza fundamental en la frontera Brasil/Bolivia y su planificacion
curricular

Investigador: Tania Bernadete Perucci Pascoal
Escuela: La Frontera

Director:

1) ¢El (Ia) gestor (a) conoce las directrices legales que establecen que el curriculo
escolar debe englobar, ademas de los contenidos generales, contenido diversificado
gue contemple las particularidades regionales?

()Si

( )No

2)¢ La escuela dispone de un proyecto politico pedagégico o un documento similar?
En caso afirmativo, ¢ cudl es el nombre y la fecha de su elaboracion / aprobacion?

3)¢ El citado documento contempla la ensefianza de la Historia regional / local? En
caso afirmativo, apunte en qué paginas.

4) ¢Quién participé en la elaboracion del documento referenciado en la pregunta
anterior?

( ) Diretor (a)

( ) Coordenador (a)
( ) Docentes

( ) Discentes

( ) Outros:

5) Observaciones y Comentarios:
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PESQUISA: O ENSINO DA HISTORIA REGIONAL NAS ESCOLAS DE ENSINO
FUNDAMENTAL NA FRONTEIRA BRASIL /BOLIVIA E SEU PLANEJAMENTO
CURRICULAR

PESQUISADORA: Tania Bernadete Perucci Pascoal

ESCOLA: Escola CAIC Padre Ernesto Sassida

Professor (a):

1) O conteudo do projeto politico pedagogico ou documento similar € observado nos
planos de aula?

2) O (a) Sr. (a) conhece o conteudo do projeto politico pedagdgico ou documento
similar?

3) A escola possui material didatico aplicavel ao ensino da Historia que comtemple
as especificidades regionais/locais?

4) Como € ensinado aos alunos os aspectos histdricos regionais/locais?

5) Ha orientacdes da secretaria municipal de educacdo a respeito do ensino da
histéria regional/local?

6) Aos professores de Historia sdo disponibilizadas capacitagdes com énfase no
ensino da Histdria regional/local?

7) Observacfes/comentarios:
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Investigacion: La ensefianza de la Historia Regional en las escuelas de
enseflanza fundamental en la frontera Brasil/Bolivia y su planificacion
curricular

Investigador: Tania Bernadete Perucci Pascoal

Escuela: La Frontera

1) ¢ El contenido del proyecto politico pedagdgico o documento similar se observa en
los planes de clase?

2) ¢Usted conoce el contenido del proyecto politico pedagdgico o documento
similar?

3) ¢La escuela posee material didactico aplicable a la ensefianza de la Historia que
comtemple las especificidades regionales / locales?

4) ¢ Como se ensefia a los alumnos los aspectos histéricos regionales / locales?

5) ¢Hay orientaciones de la secretaria municipal de educacion acerca de la
ensefianza de la historia regional / local?

6) ¢A los profesores de Historia se les ofrecen capacitaciones con énfasis en la
ensefianza de la Historia regional / local?

7) Observaciones y Comentarios:
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PESQUISA: O ENSINO DA HISTORIA REGIONAL NAS ESCOLAS DE ENSINO
FUNDAMENTAL NA FRONTEIRA BRASIL/BOLIVIA E SEU PLANEJAMENTO
CURRICULAR

PESQUISADORA: Tania Bernadete Perucci Pascoal

ESCOLA: Escola CAIC Padre Ernesto Sassida

Aluno (a):

1) Na sua escola é ensinado sobre a Historia de Corumb4, do Mato Grosso do
Sul e da regido da Bolivia que faz fronteira com o Brasil?

2) Cite algum assunto estudado em sala de aula que se relaciona com a Historia
Regional.

3) Para vocé o estudo da Historia Regional é importante? Por qué?

4) Vocé gostaria de aprender mais sobre Historia de Corumba, do Mato Grosso
do Sul e da regiao da Bolivia que faz fronteira com o Brasil?
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Investigacion: La ensefianza de la Historia Regional en las escuelas de
enseflanza fundamental en la frontera Brasil/Bolivia y su planificacion
curricular

Investigador: Tania Bernadete Perucci Pascoal

Escuela: La Frontera

1) ¢En su escuela se ensefia sobre la Historia de Puerto Quijarro, del
Departamento de Santa Cruz y de la region de la Brasilera que limita con
Bolivia?

2) Cite algun asunto estudiado en el aula que se relacione con la Historia
Regional.

3) ¢Para usted el estudio de la Historia Regional es importante? ¢ Por qué?

4) ¢le gustaria aprender mas sobre la historia regional y de la region brasilefia
gue limita con Puerto Quijarro (Corumbé/Ladario)?

118



ANEXO Il - AUTORIZACOES (FORMULARIOS)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Prezado (a) Diretor (a)/ Professor (a),

Esta pesquisa é sobre O ENSINO DA HISTORIA REGIONAL NAS ESCOLAS DE
ENSINO FUNDAMENTAL NA FRONTEIRA BRASIL /BOLIVIA E SEU PLANEJAMENTO
CURRICULAR e esta sendo desenvolvida por TANIA BERNADETE PERUCCI PASCOAL do
Curso de MESTRADO EM ESTUDOS FRONTEIRICOS da UNIVERSIDADE FEDERAL DE
MATO GROSSO DO SUL, sob a orientagéo da Profa. Dra. LUCILENE MACHADO GARCIA
ARF.

O objetivo do estudo é averiguar se ha observancia das diretrizes educacionais
relativas ao ensino de Histdria Regional nas escolas brasileira e boliviana estudadas.

O conhecimento construido com este trabalho podera ser utilizado como fonte de
pesquisa, bem como de parédmetro para a tomada de decisdes e adogdo de politicas
publicas que se mostrarem necessarias ao aperfeicoamento do ensino escolar.

Solicitamos a sua colaboracdo através de participacdo de entrevistas e
preenchimento de questionario, como também sua autorizagdo para apresentar 0s
resultados deste estudo em eventos da area de estudos fronteiricos e publicar em revista
cientifica nacional e/ou internacional. Por ocasido da publicacdo dos resultados, seu nome
sera mantido em sigilo absoluto. Informamos que essa pesquisa ndo expde seus
participantes a nenhum risco fisico. Na hipétese, ainda que remota, de o participante sentir
algum desconforto em responder as perguntas formuladas informara ao pesquisador que
cessara a pesquisa em relagdo ao entrevistado.

Esclarecemos que sua participacdo ou a participagdo do menor pelo qual ele é
responsavel no estudo é voluntaria, sem qualquer remuneracao, e, portanto, o (a) senhor (a)
ndo é obrigado (a) a fornecer as informacdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas
pela pesquisadora. Caso decida ndo participar do estudo, ou resolver a qualguer momento
desistir do mesmo, ndo sofrera nenhum dano. A pesquisadora estard a sua disposi¢do para
gualquer esclarecimento que considere necessario em qualquer etapa da pesquisa.

Tania Bernadete Perucci Pascoal
Mestranda - UFMS

Considerando, que fui informado (a) dos objetivos e da relevancia do estudo
proposto, de como sera minha participacdo, dos procedimentos e riscos decorrentes deste
estudo, declaro o meu consentimento em participar da pesquisa, como também concordo
gue os dados obtidos na investigacdo sejam utilizados para fins cientificos (divulgacdo em
eventos e publicagdes). Estou ciente que receberei uma via desse documento.

Corumba/MS de de 2018.

Assinatura do participante

Contato com a pesquisadora responsavel (Tania Pascoal): (67) 98180-1670

Caso necessite de maiores informagfes sobre o presente estudo, favor ligar para a
Coordenacdo do Mestrado em Estudos Fronteiricos da Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul — CPAN (professora Beatriz) pelo telefone (67) 3234-6279.
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TERMINO DE CONSENTIMIENTO LIBRE Y ESCLARECIDO
Sr. Director/ Profesor,

Esta investigacion es sobre LA ENSENANZA DE LA HISTORIA REGIONAL EN LAS
ESCUELAS DE ENSENANZA FUNDAMENTAL EN LA FRONTERA BRASIL /
BOLIVIA 'Y SU PLANEAMIENTO CURRICULAR y estd siendo desarrollada por
TANIA BERNADETE PERUCCI PASCOAL del Curso de MESTRADO EN ESTUDIOS
FRONTEIRICOS de la UNIVERSIDAD FEDERAL DE MATO GROSSO DEL SUR, la
orientacion de la Profa. Dra. LUCILENE MACHADO GARCIA ARF.

El objetivo del estudio es averiguar si hay observancia de las directrices
educativas relativas a la ensefianza de Historia Regional en las escuelas brasilefia y
boliviana estudiadas.

El conocimiento construido con este trabajo podra ser utilizado como
fuente de investigacion, asi como de pardmetro para la toma de decisiones y adopcién de
politicas publicas que se muestren necesarias para el perfeccionamiento de la ensefianza
escolar.

Solicitamos su colaboracion a través de la participacibn de entrevistas y
llenado de cuestionario, asi como su autorizacion para presentar los resultados de este
estudio en eventos del area de estudios fronterizos y publicar en una revista cientifica
nacional y/ o internacional. Con ocasién de la publicacion de los resultados, su nombre
sera mantenido en secreto absoluto. Informamos que esta investigacion no expone a
sus participantes a ningun riesgo fisico. En la hipétesis, aunque remota, de que el
participante siente alguna incomodidad en responder a las preguntas formuladas,
informara al investigador que cesara la investigacion en relacién al entrevistado.

Aclaramos que su participacion o la participacion del menor por el cual es
responsable en el estudio es voluntaria, sin ninguna remuneracién, y por lo tanto,
usted no esta obligado a proporcionar la informacién y / o colaborar con las actividades
solicitadas por la investigadora. Si decide no patrticipar del estudio, o resolver en cualquier
momento desistir del mismo, no sufrird ningin dafio. La investigadora estard a su
disposicién para cualquier aclaracion que considere necesaria en cualquier etapa de la
investigacion.

Téania Bernadete Perucci Pascoal
Firma de la investigadora

Considerando que he sido informado de los objetivos y la relevancia del
estudio propuesto, de como sera mi participacion, de los procedimientos y riesgos
derivados de este estudio, declaro mi consentimiento en participar de la investigacion, asi
como estoy de acuerdo en que los datos obtenidos en la investigacion sean utilizados
con fines cientificos (difusion en eventos y publicaciones). Soy consciente de que recibiré
una via de este documento.

Puerto Quijarro, Santa Cruz/Bolivia de de 2018.

Firma del participante

Contacto con la investigadora responsable (Tania Pascoal): (67) 98180-1670.

Si necesita mas informacion sobre el presente estudio, por favor llame a la Coordinacion del
Master en Estudios Fronterizos de la Universidad Federal de Mato Grosso do Sul - CPAN (profesora
Beatriz) por el teléfono (67) 3234-6279.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Seu filho estd sendo convidado a participar do presente estudo. O documento abaixo
contém todas as informacfes necessarias sobre a pesquisa que estaremos fazendo. Leia
atentamente. Caso tenha dulvidas, teremos prazer em esclarecé-las. Se concordar, 0
documento sera assinado e sé entdo daremos inicio ao estudo. Sua colaboragdo sera muito
importante para nés. Mas, se quiser desistir a qualquer momento, isto ndo causara nenhum
prejuizo, nem a vocé, nem ao (a) seu (sua) filho(a).

Tania Bernadete Perucci Pascoal
Mestranda - UFMS

Eu,

................................................................................................ y RG

, abaixo assinado (a), concordo de livre e esponténea vontade que meu (minha) filho (a)

..................................................... nascido (a) em / / , Seja

voluntario do estudo/pesquisa “ENSINO DA HISTORIA REGIONAL NAS ESCOLAS DE ENSINO
FUNDAMENTAL NA FRONTEIRA BRASIL /BOLIVIA E SEU PLANEJAMENTO CURRICULAR?”.
Declaro que obtive todas as informag6es necessarias e estou ciente de que:

1.

oo

10.

O estudo visa averiguar se ha observancia das diretrizes educacionais relativas ao ensino
de Histdria Regional nas escolas brasileira e boliviana estudadas;

O participante da pesquisa colaborara com a mesma através de participagdo em
entrevistas e preenchimento de questionarios;

Que a pesquisa ndo expde seus participantes a nenhum risco fisico. Na hipétese, ainda que
remota, de o participante sentir algum desconforto em responder as perguntas formuladas
informara ao pesquisador que cessara a pesquisa em relagédo ao entrevistado;

Os resultados obtidos durante este estudo serdo mantidos em sigilo, mas concordo
em que sejam divulgados em publicacdes cientificas, desde que nem o meu nome,
nem o de meu filho sejam mencionados;

Tenho a liberdade de desistir ou interromper a colaboragdo neste estudo no
momento em que desejar, sem necessidade de dar qualquer explicacao;

A desisténcia nao causara nenhum prejuizo a mim, nem (a) meu (minha) filho (a),
nem interferird no atendimento ou tratamento médico a que ele (ela) estiver sendo
submetido;

A participacd@o neste estudo ndo sera remunerada;

Caso eu deseje, poderei tomar conhecimento dos resultados ao final deste estudo;
Poderei contatar o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul no telefone (67) 3345-7187; (e-mail: cepconep.propp@ufms.br) para
reclamacdes em relacéo ao presente estudo;

Recebi uma coépia deste termo, li e concordo que meu (minha) filho (a) participe da
pesquisa.

Corumbéa/MsS, de de 2018.

Assinatura do responsavel legal

Contato com a pesquisadora responsavel (Tania Pascoal): (67) 98180-1670

Caso necessite de maiores informacfes sobre o presente estudo, favor ligar para a Coordenacéo do
Mestrado em Estudos Fronteiricos da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul — CPAN
(professora Beatriz) pelo telefone (67) 3234-6279.
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TERMINO DE CONSENTIMIENTO LIBRE Y ESCLARECIDO

Su hijo (a) esta siendo invitado a participar en el presente estudio. El siguiente
documento contiene toda la informacién necesaria sobre la busqueda que realizamos. Lea
detenidamente. Si tiene dudas, estaremos encantados de aclararlas. Si est4 de acuerdo, el

documento sera firmado y sélo entonces comenzaremos el estudio. Su colaboracién sera
muy importante para nosotros. Pero si desea desistir en cualquier momento, esto no
causara ningun perjuicio, ni a usted, ni a su (a) hijo (a).

Firma de la investigadora

2o TSRO , RG :
abajo firmante (a), estoy de acuerdo de libre y espontanea voluntad que mi hijo (@) )
................................................................. nacido (a) en / / , estudio
con voluntarios / investigacion "HISTORIA LA ENSENANZA EN LAS REGIONALES DE
EDUCACION ESCUELAS PRIMARIAS DE FRONTERA ENTRE BRASIL / BOLIVIA Y SU
PLANIFICACION CURRICULUM". Declaro que obtuve toda la informaciéon necesaria y soy
consciente de que:

1. El estudio pretende averiguar si hay observancia de las directrices educativas
relativas a la ensefianza de Historia Regional en las escuelas brasilefia y boliviana
estudiadas;

2. El participante de la investigacién colaborara con la misma a través de participacion
en entrevistas y llenado de cuestionarios;

3. Que la investigacibn no expone a sus participantes a ningun riesgo fisico. En la
hipétesis, aunque remota, de que el participante siente alguna incomodidad en
responder a las preguntas formuladas informara al investigador que cesara la
investigacion en relacion al entrevistado;

4. Los resultados obtenidos durante este estudio se mantendran en secreto, pero estoy
de acuerdo en que se divulguen en publicaciones cientificas, siempre que ni mi
nombre ni el de mi hijo sean mencionados;

5. Tengo la libertad de desistir o interrumpir la colaboracion en este estudio en el
momento que desee, sin necesidad de dar ninguna explicacion;

6. La desistencia no causard ningun perjuicio a mi, ni mi hijo, ni interferirda en la

atencion o tratamiento médico a que él (ella) esté siendo sometido;

La participacion en este estudio no sera remunerada;

Si lo desea, podré tomar conocimiento de los resultados al final de este estudio;

Puedo contactar al Comité de Etica en Investigacion (CEP) de la Universidad Federal

de Mato Grosso del Sur en el teléfono (67) 3345-7187; (e-mail:

cepconep.propp@ufms.br) para reclamaciones en relacion al presente estudio.

10. Recibi una copia de este término, lei y estoy de acuerdo en que mi hijo (a) participe
en la investigacion.

© oo~

Puerto Quijarro, Santa Cruz/Bolivia, de de 2018.

Firma del responsable legal

Contacto con la investigadora responsable (Tania  Pascoal): (67) 98180-1670
Si necesita més informacién sobre el presente estudio, por favor llame a la Coordinacion del Master
en Estudios Fronterizos de la Universidad Federal de Mato Grosso do Sul - CPAN (profesora Beatriz)
por el teléfono (67) 3234-6279.
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TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa “ENSINO DA HISTORIA
REGIONAL NAS ESCOLAS DE ENSINO FUNDAMENTAL NA FRONTEIRA BRASIL
/BOLIVIA E SEU PLANEJAMENTO CURRICULAR?”, que estad sendo desenvolvida por
TANIA BERNADETE PERUCCI PASCOAL do Curso de MESTRADO EM ESTUDOS
FRONTEIRICOS da UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO DO SUL, sob a
orientacdo da Profa. Dra. LUCILENE MACHADO GARCIA ARF.

O objetivo do estudo é averiguar se ha observancia das diretrizes educacionais relativas
ao ensino de Histdria Regional nas escolas brasileira e boliviana estudadas.

Vocé sO precisa participar da pesquisa se quiser, € um direito seu e ndo ter& nenhum
problema se desistir.

A pesquisa sera feita na Escola CAIC Padre Ernesto Sassida. Para isso, sera necessario
preencher um questionario.

Informamos que essa pesquisa ndo expde seus participantes a henhum risco fisico. Na
hipétese, ainda que remota, de o participante sentir algum desconforto em responder as
perguntas formuladas informard ao pesquisador que cessara a pesquisa em relacdo ao
entrevistado. Os resultados da pesquisa vao ser divulgados em publicagfes cientificas, mas
sem identificar as criangas que participaram.

A participacéo neste estudo ndo lhe acarretara custos e ndo sera remunerada.

Tania Bernadete Perucci Pascoal
Mestranda - pFMS
CONSENTIMENTO POS INFORMADO

Eu
aceito participar da pesquisa “ENSINO DA HISTORIA REGIONAL NAS ESCOLAS DE
ENSINO FUNDAMENTAL NA FRONTEIRA BRASIL /BOLIVIA E SEU PLANEJAMENTO
CURRICULAR?”.

Entendi as coisas ruins e as coisas boas que podem acontecer.

Entendi que posso dizer “sim” e participar, mas que, a qualquer momento, posso
dizer “ndo” e desistir e que ninguém vai ficar com raiva de mim.

Os pesquisadores tiraram minhas ddvidas e conversaram com 0S meus
responsaveis.

Recebi uma cépia deste termo de assentimento, li e concordo em participar da
pesquisa.

Corumba/Ms, de de 2018.

Assinatura do (a) menor

Contato com a pesquisadora responséavel (Téania Pascoal): (67) 98180-1670.

Caso necessite de maiores informacdes sobre o presente estudo, favor ligar para a Coordenacéo do
Mestrado em Estudos Fronteiricos da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul — CPAN
(professora Beatriz) pelo telefone (67) 3234-6279.
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TERMINO DE ASENTIMIENTO LIBRE Y ESCLARECIDO (TALE)

Usted esta siendo invitado a participar en la investigacion" ENSENANZA DE LA
HISTORIA REGIONAL EN LAS ESCUELAS DE ENSENANZA FUNDAMENTAL EN LA
FRONTERA BRASIL / BOLIVIA'Y SU PLANEAMIENTO CURRICULAR ", que esta siendo
desarrollada por TANIA BERNADETE PERUCCI PASCOAL del Curso de MESTRADO EN
ESTUDIOS FRONTEIRICOS de la UNIVERSIDAD FEDERAL DE MATO GRUESO DEL
SUR, bajo la direccion de la Profa. Dra. LUCILENE MACHADO GARCIA ARF.

El objetivo del estudio es averiguar si hay observancia de las directrices educativas
relativas a la ensefianza de Historia Regional en las escuelas brasilefia y boliviana
estudiadas.

Usted sélo necesita participar en la investigacion si lo desea, es un derecho suyo y no
tendra ningun problema si desistir.

La investigacion se hara en la Escuela La Frontera. Para ello, sera necesario rellenar un
cuestionario.

Informamos que esta investigacion no expone a sus participantes a ningun riesgo fisico.
En la hipétesis, aunque remota, de que el participante siente alguna incomodidad en
responder a las preguntas formuladas, informard al investigador que cesara la investigacion
en relacién al entrevistado. Los resultados de la investigacion seran divulgados en
publicaciones cientificas, pero sin identificar a los nifios que participaron.

La participacion en este estudio no le acarreard costos y no sera remunerada.

Firma de la investigadora

CONSENTIMIENTO POSTERIOR

Yo
acepto participar en la investigacion®” ENSENANZA DE LA HISTORIA REGIONAL EN LAS
ESCUELAS DE ENSENANZA FUNDAMENTAL EN LA FRONTERA BRASIL / BOLIVIA Y SU
PLANEAMIENTO CURRICULAR ".

Entendi las cosas malas y las cosas buenas que pueden suceder.
Entendi que puedo decir "si" y participar, pero que, en cualquier momento, puedo decir "no" y desistir
y que nadie va a quedar con rabia de mi.

Los investigadores tomaron mis dudas y conversaron con mis responsables.
Recibi una copia de este término de asentimiento, lei y estoy de acuerdo en participar en la
investigacion.

Puerto Quijarro, Santa Cruz/Bolivia, de de 2018.

Firma del menor.

Contacto con la investigadora responsable (Tania Pascoal): (67) 98180-1670

Si necesita mas informacion sobre el presente estudio, por favor llame a la Coordinacion del Master en
Estudios Fronterizos de la Universidad Federal de Mato Grosso do Sul - CPAN (profesora Beatriz) por el
teléfono (67) 3234-6279.
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ANEXO IV — CONTEUDOS CURRICULARES DA SECRETARIA DE EDUCACAO

DE CORUMBA/MS DISPONIBILIZADOS EM PLATAFORMA DIGITAL

i < ] L] Consulta de Turmas que PossuemAlunos com Notas Abaixo da |

,.: s

Revis&o de Planejamentos Escolares

Objetivo / Metodolo&a T 'Iié;u};os_/ A_vali;a;éicﬁ R_e%gréncié; ConteUdoé

CONTEUDOS DA SECRETARIA DE EDUCAGAOQ

f » _1A colonizag&o portuguesa na América

' » _1A Europa ocidental
» _ ] Africa

» _| AGrande Guerra

» _ 1A Greécia

! América Latina

» _]A Mesopotamia
f » _jAntigo Regime

» _jArébia

' | » _1As colonizagdes espanhola e inglesa
» __|As cruzadas

» _JAs grandes navegacdes

» __| As reformas religiosas
e 2 resiceams o oo =

Observagées e

x Revisar [F6]

5COLA: 11650 - EM CAIC PADRE ERNESTO SASSIDA
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W ’ < l [] Consulta de Turmas que Possuem Alunos com Notas Abaixo da |

Revis&o de Planejamentos Escolares

Objetivo / Meto@l—ogia Recursos / Avaliagédo / Referéncias | Contetidos

CONTEUDOS DA SECRETARIA DE EDUCACAO

» _|Brasil

» _ i Europa

» _ ) Feudalismo

» _ | ldeias lluministas na América

| lluminismo

» _ | Imperialismo

» _ | Império Bizantino

» _ | Neoliberalismo

» _1 0O Brasil colonial e a economia do agucar
» _1 O Brasil e a expans&o para o interior
» _1 O contato entre a Africa e a América

» _ 0O Egito

Observagoes

2K Revisar [Fe]

5COLA: 11650 - EM CAIC PADRE ERNESTO SASSIDA
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